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Resumo

BARRETO, Caroline Araujo Pires. Educacado patrimonial: rumos contemporaneos.
2022. 34f. Trabalho de Conclusédo de Curso (Bacharelado em Antropologia - linha de
formacéo: Arqueologia, do Instituto de Ciéncias Humanas da Universidade Federal de
Pelotas, 2022)

Este trabalho traz uma discusséo sobre o desenvolvimento da Educacao Patrimonial
no Brasil, bem como a problematizacdo de seu conceito e de seus métodos.
Primeiramente delineio o objeto e aponto seu carater interdisciplinar, e de que maneira
a aproximacao entre diferentes campos do saber é capaz de aproximar o publico geral
do patriménio cultural. Trato dos objetos da Educacédo Patrimonial e da relacédo entre
cultura e identidade; em seguida me detenho em como € feita a Educacg&o Patrimonial
e como se da seu emaranhamento entre passado, presente e futuro, através dos
chamados objetos culturais, e como eles se alinham em um contexto mais participativo
e dialégico. Incluo uma discussao sobre os objetivos dessa modalidade educacional,
bem como as negociacgdes entre expectativas de quem nela se envolve. Na sequéncia
me ocupo do que nao é Educacédo Patrimonial, dialogando com problemas elencados
na literatura especializada. Ressalto as relacbes e diferencas entre Educacao
Patrimonial e Argueologia Publica e finalizo com os desafios atuais da Educacéo

Patrimonial no Brasil.

Palavras-chave: Arqueologia; Educacdo Patrimonial; Educacdo; Arqueologia

Publica;



Abstract

BARRETO, Caroline Araujo Pires. Heritage education: contemporary directions.
2022. 34f. Course Conclusion Paper (Bachelor's Degree in Anthropology - line of
study: Archaeology, Human Sciences Institute, Federal University of Pelotas, 2022).

This paper brings a discussion about the development of Heritage Education in Brazil,
as well as the problematization of its concept and methods. I first outline the object and
point out its interdisciplinary character, and how the approximation between different
fields of knowledge can bring the general public closer to the cultural heritage. | deal
with the objects of Heritage Education and the relationship between culture and
identity; then, | focus on how Heritage Education is carried out and how its
entanglement between past, present, and future takes place, through the so-called
cultural objects, and how they are aligned in a more participatory and dialogical
context. | include a discussion of the objectives of this educational modality, as well as
the negotiations between the expectations of those involved in it. Next, | address what
Heritage Education is not, and discuss the problems raised in the specialized literature.
I highlight the relations and differences between Heritage Education and Public
Archaeology and conclude with the current challenges of Heritage Education in Brazil.

Key-words: Archaeology; Heritage Education; Education; Public Archaeology.



SUMARIO

1] (o o 18 o> o 1SR 10
Capitulo 1 - O que € Educacao Patrimonial? ..............ccceeeiiiiiiiiiiicie e, 11
1.1 Objetos da Educacao Patrimonial..............ooooiiiiii 12
1.2 Como é feita a Educaga@o Patrimonial.............oocuuiiiiiiiiiiiniiice e 13
1.3 Objetivo da Educacdo Patrimonial..............ccoovvviiiiiiiii e, 14
1.4 O que ndo é Educacao Patrimonial? ............cooevviiiiiii i 15
1.5 Relacdes e diferencas entre Educacao Patrimonial e Arqueologia Publica.....23
Capitulo 2 - Desafios atuais da Educacéo Patrimonial no Brasil...............ccccvveeeeeen. 25
CoNSIAeraCBes FINAIS...........uuuuiiiiii e e e e e e e e e e e e e 28

Referéncias BIblIOGrafiCas ............uuuiiiiiiiiiiiice e 29



10

Introducéo

No presente trabalho retno os conceitos basicos de Educacéo Patrimonial com
o0 intuito de tecer criticas a partir de revisdo bibliografica sobre o tema. A Educacgéo
Patrimonial atravessa um periodo de transformacdes conceituais e metodoldgicas que
a afastam das concepcdes do século XX, que priorizavam o elitismo e os grandes
prédios e casardes burgueses, e que deixavam as contribuicdes ndo-europeias como
meras curiosidades folcldricas. Autores contemporaneos também criticam a nocao de
alfabetizacao cultural que ainda perdura, e que encara o publico das a¢des educativas
como receptor passivo do conhecimento produzido e compartilhado pelas elites
intelectuais, principalmente universitarias e governamentais.

Abordo algumas maneiras de promover uma Educacao Patrimonial, inclusive
citando algumas ferramentas para isso e também abordo alguns dilemas inerentes.
Também faco uma discussdo sobre as relacbes e diferencas entre Educacao
Patrimonial e Arqueologia Publica, dois campos ndo plenamente delineados e dotados

de ambiguidade, o que dificulta avancos tedricos significativos.
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Capitulo 1 - O que é Educacéo Patrimonial?

A Educacdo Patrimonial tem carater interdisciplinar, precisa das contribuicdes
da Historia, Arquitetura, Arqueologia, Antropologia, Educacgéo e outras disciplinas. Ela
ndo € totalmente inovadora, mas sim influenciada por iniciativas e propostas
anteriores, como a Fundacéo Nacional Pr6-Memoria, de 1980. Essa fundacao foi um
orgédo publico criado em 1979 e extinto em 1990 que funcionou junto com a Secretaria
do Patrimbnio Historico e Artistico Nacional (SPHAN). Em conjunto, tentavam dar
maior dinamismo as politicas culturais de preservacdo do patriménio cultural
(REZENDE et al, 2015). Mas seu surgimento no Brasil, bem como sua interface com
a educacéo, pode ser tracado bem antes.

A politica voltada a preservagdo do patrimdnio histérico e artistico nacional
surgiu embutida na educacional. Foi no antigo Ministério da Educacéo e
Saulde, através da Lei Ordinaria n® 378, de 13 de janeiro de 1937, que foi

criado o Servi¢co do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (Sphan) (SOUZA
e THOMPSON, 2016, p. 13).

O conceito de educacédo é amplo, mas podemos caracterizar a educagcao na
contemporaneidade como o conjunto de atividades que contribuem para a formacao
de um sujeito critico e funcional no ambiente em que esta inserido (OLIVEIRA, 2016).
O termo “Educacao Patrimonial” € um pleonasmo porque nao € possivel separar a
pratica educativa da ideia de cultura e patriménio. A alfabetizac&o cultural, proposta
dentro da metodologia freiriana, inclui a cultura material como elemento educativo. Na
visdo de Freire sobre educacdo o conceito antropolégico de cultura era importante.
Ele foi um educador brasileiro (1921-1997) que "semeou um novo sentido para
educacdo e criou bases conceituais para pensarmos a autonomia, o dialogo, a
emancipag¢ao como chave para os processos educativos." (NOGUEIRA et al, 2020).

Ainda devemos considerar a proposta de apropriacao da cultura material como
instrumento de aprendizado, que surgiu nos anos 1970 na Inglaterra pelo Schools
Council Project e que foi influente no Brasil. Mas tudo isso ocorreu de forma acritica,
de modo que hoje temos quase um modismo do termo “Educacdo Patrimonial” e com
poucas acoOes feitas pelas escolas. Elas acabam sendo muito mais receptoras de

acOes externas do que produtoras das suas proprias a¢cfes. Tudo isso faz da
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Educacao Patrimonial uma questao problema, e ndo uma simples solu¢cdo (BEZERRA
e SILVEIRA, 2007).

A palavra “patriménio” indica que nos referimos a algo herdado de nossos pais
e antepassados. Essa heranca é coletiva, diferentemente das herancas no sentido
financeiro. E como um bem coletivo deve ser conhecida por todos, valorizada por
guem se sentir sensibilizado a isso e preservada por quem exerce autoridade e tem
poder de deciséo, além da comunidade interessada (BEZERRA e SILVEIRA, 2007).

A Educacéao Patrimonial centra suas acfes no Patrimonio Cultural e desenvolve
atividades permanentes e sistematicas, encarando-o como fonte priméria de
conhecimento e enriquecimento ndo so6 individual como também coletivo (HORTA,
GRIMBERG; MONTEIRO, 1999). Ela busca aproximar a populacdo de sua propria
heranca cultural, promovendo conhecimento, apropriacdo e valorizacdo a partir do
contato direto com os multiplos aspectos e manifestacdes dessa heranca. Isso nao
significa apenas um repasse de informacdes por parte daqueles envolvidos nas acdes
de Educacédo Patrimonial, mas resulta em um processo continuo de criacao cultural
por parte da comunidade. Esse processo sO € possivel através de um didlogo
permanente (HORTA; GRIMBERG; MONTEIRO, 1999).

Essas acbes sao fundamentais por permitirem a ampliacdo do conhecimento e
do senso critico, com consequente apropriacao pelas comunidades do patrimdnio que
pertence a elas, e s assim € possivel alcancar sua preservacao. Por isso dizemos
que a Educagao Patrimonial promove a “alfabetizagao cultural”’, pois ela permite que
as pessoas facam uma leitura melhor do mundo que as rodeia. Nao é uma imposi¢ao
de um saber académico, mas sim um compartilhamento de informacgdes pertinentes e
gue seria injusto que a comunidade nao recebesse. Procura-se, portanto, socializar o
conhecimento e mostrar 0s vinculos e inser¢cées que existem na cultura, promovendo
por fim a valorizacdo da cultura e a melhora da autoestima das pessoas que detém
essa cultura (HORTA; GRIMBERG; MONTEIRO, 1999).

1.1 Objetos da Educacgéo Patrimonial

Mas o que é patrimonio cultural? A Educagao Patrimonial lida com o qué? Podemos

dizer que:

A metodologia especifica da Educacdo Patrimonial pode ser aplicada a
qgualquer evidéncia material ou manifestacéo da cultura, seja um objeto ou
conjunto de bens, um monumento ou um sitio histérico ou arqueoldgico, uma
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paisagem natural, um parque ou uma area de protecdo ambiental, um centro
historico urbano ou uma comunidade da area rural, uma manifestagédo
popular de carater folclérico ou ritual, um processo de producao industrial ou
artesanal, tecnologias e saberes populares, e qualquer outra expressao
resultante da relacdo entre os individuos e seu meio ambiente (HORTA,;
GRIMBERG; MONTEIRO, 1999, p. 04).

Cultura e identidade estdo intimamente relacionadas. Podemos conceituar
cultura como “todas as acbes através das quais os povos expressam suas formas
especificas de ser’” (HORTA; GRIMBERG; MONTEIRO, 1999). Esse conjunto de
acOes tem duas caracteristicas: dinamismo e sociabilidade. A cultura forma um
processo dinamico porque € objeto de constantes alteracdes e reinvencdes atraves
do tempo e das geracdes. E esse dinamismo ocorre dentro do contexto social, porque
fazendo parte de um grupo social cada pessoa constroi sua identidade, e o conjunto
de identidades é parte fundamental da cultura (HORTA; GRIMBERG; MONTEIRO,
1999).

Quando nos damos conta de que todos os povos manifestam esse conjunto de
acOes percebemos que todos produzem cultura e que ndo podemos hierarquiza-las.
Um engano muito comum é dar uma conotagao elitista a palavra “cultura” e considerar
gue ela se restringe a Operas, pinturas a 6leo, esculturas em marmore etc. Ou achar
gue além desse pdélo s6 existe mais um gue é o do folclore mais conhecido, como o
bumba-meu-boi e as festividades e cantigas populares em geral. Na verdade nao é
possivel excluir manifestacfes humanas do conceito de cultura por julga-las inferiores,
sendo assim até mesmo os funks “pesadbes” e as pixagdes sdo manifestagoes
culturais. A partir dessas reflexdes entendemos os conceitos de diversidade cultural e
patriménio vivo, tdo importantes em um pais tdo diverso como o Brasil (MIZRAHI,
2020).

E importante evidenciar que a palavra “objeto” tem um sentido diferente do senso
comum e engloba ndo sé o patrimdnio tangivel como também o intangivel, imaterial,
sendo todos igualmente fontes primarias de conhecimento e aprendizado (HORTA,;
GRIMBERG; MONTEIRO, 1999).

1.2 Como é feita a Educacao Patrimonial

Podemos dizer que a Educacéao Patrimonial depende do passado, pois € nele

gue recorre a objetos, monumentos e sitios historicos (HORTA; GRIMBERG,;
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MONTEIRO, 1999). Mas o recurso ao passado sempre é feito em um dialogo afinado
com o presente, porgue 0 objetivo é sempre proporcionar situacdes de aprendizado
para criancas e adultos, despertando seu interesse e fornecendo ferramentas
conceituais e interpretativas para que solucionem questdes significativas de suas
vidas.

O material por exceléncia da Educacgéao Patrimonial € o objeto cultural entendido
em suas mais variadas manifestacfes, desde fragmentos ceramicos e liticos até
monumentos arquitetdnicos e performances artisticas, religiosas e laborais. Esses
objetos culturais permitem a captacdo de informacdes e a formulagdo de
interpretagBes sobre seus contextos historicos e sociais. A execug¢do da Educacgéo
Patrimonial tem como principio basico a experiéncia direta dos bens e fenbmenos
culturais, de modo a facilitar um processo continuo de descoberta que fomente a
compreensao e a valorizacdo (HORTA; GRIMBERG; MONTEIRO, 1999).

Nos ultimos anos tem havido um alinhamento cada vez maior de novas posturas
institucionais com os debates contemporaneos sobre educacao, cultura e patriménio,
redefinindo os métodos e objetivos da Educacao Patrimonial e fazendo com que seja
menos instrutivista e opressora. Uma visdo mais progressista ganha espaco,
valorizando o didlogo e a participacao, algo que ja vinha ocorrendo desde a metade
do século passado com as transformacdes de globalizacdo, mundializacdo e
contracultura. (TOLENTINO e BRAGA, 2016).

Esse movimento progressista ndo significa que exista consenso, sendo que
dentro do préoprio IPHAN existem divergéncias entre dialogicos freireanos,
instrucionistas reacionarios e inclusive quem ignore a Educacdo Patrimonial com
considera-la descabida (SOUZA e THOMPSON, 2016). Mas a relacao entre educacao
e patrimonio cultural possui um claro potencial social, politico e cultural que ndo pode
ser ignorado. A situacdo pdés-moderna exige acbes mais democraticas e inclusivas,
reconhecendo que ac¢des de patrimbnio tratam-se de posicdes politicas frutos de
pressodes de grupos sociais (SOUZA e THOMPSON, 2016).

1.3 Objetivo da Educacgéo Patrimonial

As atividades de Educagé&o Patrimonial ndo se voltam so para criancas em idade

escolar. Elas também se direcionam as familias, empresas, autoridades e comunidade
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local em geral. Essa expansdo do publico alvo contribui para a maior visibilidade e
valorizag&o do Patriménio Cultural Brasileiro.

No entanto o objetivo ndo é so6 a cultura local e para a comunidade local. Um
desdobramento € o consumo de materiais educativos para além do local de producéo,
promovendo intercambio e circulacdo pelo pais e pelo mundo. Quando a populagao
vé sua cultura valorizada ela se torna mais receptiva para apreciar outras culturas
também, em um processo de percepcdo da diversidade (HORTA; GRIMBERG;
MONTEIRO, 1999). Resumidamente podemos dizer que a Educacao Patrimonial tem
um objetivo final duplo, que é o empoderamento das pessoas com quem interage
diretamente e um empoderamento secundario de todas as culturas.

Outro objetivo da Educacao Patrimonial é fazer um contraponto aos processos
identitarios modernos promovidos pelo Estado Nacional, de tendéncia
homogeneizante e com ideais muitas vezes distantes da populacdo comum. A
valorizacéo de elementos culturais localizados promove o conhecimento e o respeito
a diferenca, ndo cedendo aos esfor¢os de padronizacao verticais. Porém isso néao foi
assim desde o inicio, pois nos primérdios da Educacdo Patrimonial (Heritage
Education, surgida na Europa) se encaixava ao modelo de interesse estatal, somente
no século XXI com mudancas significativas. (SILVA, 2015).

A Educacao Patrimonial como entendida pela maioria dos autores hoje deve ser
uma oportunidade para questionar a hegemonia de valores sociais dominantes e
estimular uma relacdo mais rica entre sociedade e bens culturais (DEMARCHI, 2016).
Esses questionamentos contribuem para instigar o exercicio da cidadania a partir da
ressignificacdo dos olhares sobre o patriménio (SCHIAVON e SANTOS, 2011).

1.4 O que néo é Educacéao Patrimonial?

Como citado anteriormente neste trabalho, a Educacdo Patrimonial ndo forma
uma unidade, mas €, na verdade, um palco de disputas tanto conceituais quanto
praticas. Além disso, vimos que suas ac¢des possuem um grande impacto social, no
imaginario e também em questdes praticas. Por isso é conveniente falar também
sobre o que ndo € Educacédo Patrimonial, tema que ndo esta isento de falacias

De acordo com Atila Tolentino (2016), “desde o surgimento do termo, nos idos
dos anos 1980, o conceito de educacdo patrimonial ganhou contornos, reflexdes,

criticas e, sobretudo, ressignificagées. ” (TOLENTINO, 2016, p. 39). Muitas criticas ao
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termo “Educacao Patrimonial” vém do meio académico, com a observacao de que nao
existe pratica educativa dissociada do patrimdnio, e por isso seria uma redundancia.
Também se aponta que ela foi adotada de forma acritica e criou um modismo. Vamos
nos basear neste autor e analisar os problemas elencados por ele.

Primeiro problema: “A metodologia da educag&o patrimonial € um instrumento
de alfabetizacdo cultural.”

Tolentino considera que aqui temos dois problemas no mesmo enunciado. Este
€ extraido do Guia Basico de Educacdo Patrimonial (HORTA; GRIMBERG,;
MONTEIRO, 1999), de inspiracao freireana e que traz a ideia de alfabetizag&o cultural
(conflitiva com o conceito antropologico de cultura). O problema é que acaba por
considerar a educagao como uma simples “transmissdo de conhecimento”, onde o
patrimoénio cultural € algo dado, externo e estatico, sem reconhecé-lo como uma
construcéo cultural. Considerar a necessidade de alfabetizar culturalmente alguém é
assumir que esse alguém € analfabeto cultural, tornando o processo vertical e
hierarquico.

O Guia Basico de Educacédo Patrimonial peca por considerar a Educacao
Patrimonial como metodologia, sendo que na verdade ela € um processo em que
podem ser usadas diferentes metodologias, sempre se adaptando a cada caso e as
demandas da populacédo envolvida. Essa visdo é mais preocupada com 0s objetos
culturais e patrimonializados do que com as pessoas envolvidas. Segundo o
historiador Fernando Siviero (apud. TOLENTINO, 2016),

com a ‘alfabetizagéo cultural’, pretende-se realizar uma acdo educativa de
transmissdo de informacdes, valores e concepg¢des de mundo de alguns

‘detentores de conhecimento’ para aqueles que nada sabem e que devem ser
conscientizados” (Siviero, 2015, p. 97).

Segundo problema: “A educacédo patrimonial surgiu, no Brasil, nos anos 1980.”

N&o se pode confundir a origem do termo com a origem da préatica. O 1°
Seminario sobre o Uso Educacional de Museus e Monumentos, promovido pelo
Museu Imperial em 1983, trouxe a expressao educacdo patrimonial a partir da
expressao britanica heritage education. Mas a relac&o entre patriménio e educacao é
bem anterior e pode ser tracada desde o século XIX com as praticas museologicas e
ao longo do século XX com varias acdes, principalmente o Projeto Interagéo
(TOLENTINO, 2016).
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Terceiro problema: “A educacdo patrimonial configura uma conscientizagdo da
populacao para a preservacao do patriménio cultural. ”

A ideia de conscientizar o outro carrega uma violéncia simbdlica, quase de
pretensao civilizatéria, na qual os detentores do conhecimento — e, portanto, também
do poder — iriam até o outro “inculto” para fornecer essa centelha de conscientizagao.
Isso propaga a ideologia homogeneizante dos grupos dominantes, que pode ser
observada na predominancia de imoveis e monumentos coloniais, cristdos e europeus
entre os patrimonios culturais. As contribuicdes indigenas e africanas aparecem como
curiosidades folcléricas ou como apenas uma contribuicdo bracal, e ndo criativa e
intelectual (TOLENTINO, 2016).

Portanto, percebemos que toda a questédo do patriménio também é uma questao
de poder e capital, ndo somente econdmico, mas também social e simbélico. H4 uma
tendéncia de hierarquizar praticas culturais, por isso é importante a reformulacdo do
patriménio como capital cultural, porque o conceito de capital pressupde dinamismo,
processo, apropriacdo e modificacdo. Isso afasta a concepcdo de educacéo
patrimonial como conscientizacdo, porque ao conscientizar se estaria oferecendo um
produto final e acabado. Mas a posicdo atual do IPHAN é encarar as comunidades
como produtoras e detentoras de saberes dindmicos, e ndo como simplesmente
receptoras do conhecimento oriundo dos circulos de poder (TOLENTINO, 20186).

Quarto problema: “A educacgao patrimonial destina-se aos patrimonios culturais
tutelados pelo Estado.”

A falta de reflexdo leva a relacéo entre bens culturais e patriménios do Estado
ou tutelados e consagrados por eles, como os centros histéricos das cidades e os
casarbes, fazendas e charqueadas, por exemplo. E comum que se tenha o patriménio
como algo pressuposto e fixo, elitizado e vinculado a historiografia oficial, induzindo
os alunos a acreditarem que devem simplesmente zelar por ele, mesmo que nao
tenham nenhuma identificagdo (TOLENTINO, 2016).

Considerando essa problematica, o IPHAN atualmente entende o patrimonio
cultural como um campo de conflito e as praticas educativas devem ser pensadas em
suas implicagdes politicas, estimulando a reflexdo e o entendimento de que memoria
e esquecimento sdo produtos sociais. Os realizadores de projetos de Educacéo
Patrimonial sdo, assim, mediadores em constante didlogo com o0s demais
(TOLENTINO, 2016).

Quinto problema: “E preciso conhecer para preservar. ”
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O conhecimento ndo implica necessariamente em preservacao, porque a
dimensé&o simbolica costuma ser mais vivida do que conhecida. E o conhecimento,
inclusive, pode ser o motivo que leva muitas pessoas a rejeitarem os bens propagados
como patriménios, como as estatuas de bandeirantes, por exemplo (TOLENTINO,
2016).

A tentativa de “levar conhecimento” a populacédo, por meio de cartilhas, cartazes
etc. acaba sendo apenas uma difusdo de informacfGes ou promocdo de érgdos e
empresas, mas ndo uma pratica educativa verdadeira. O conhecimento € necessario,
mas nao suficiente. Deve haver também a reflexdo critica sobre o patrimonio
(TOLENTINO, 2016).

De acordo com Cristébal Gnecco (2009) a arqueologia exerceu ao longo de sua
histdria situacdes de violéncia epistemoldgica, que foi questionada e enfrentada, o que
nao desfez essa realidade. Sendo assim podemos considerar que a Educacao
Patrimonial também pode acabar sendo uma fonte de violéncia epistemoldgica caso
seja feita nos ditames dos cinco problemas apontados por Atila Tolentino (2016) e
resumidos acima. Para Gnecco (2009), um grande problema € a descontextualizacao
do conhecimento diante das problematicas locais, um resultado da ordem colonial. Ou
seja, corre-se o risco de fazer uma Educacgéo Patrimonial distante dos sujeitos que
mais deveria contemplar e que muitas vezes sdo as proprias fontes das reflexdes
académicas, mas nem sempre sdo abordados de forma simétrica e acolhedora. Sendo
assim a Educacéo Patrimonial pode ser uma acéo vazia e até desnecessaria, servindo
mais ao cumprimento de tarefas de certos grupos académicos ou governamentais e
pouco ou nada util ao resto da comunidade.

Ainda para Gnecco (2009) o conhecimento tem um papel transformador, e se
caracteriza por uma relacdo ente conhecer e poder. A negacdo desse potencial
transformador € uma caracteristica do colonialismo tardio (final do século XIX), que
reduziu a educacgdo ao treinamento util (para os interesses das elites) das massas.
Que papel transformador podemos dar a Educacao Patrimonial se ela for conduzida
sem as reflexdes necesséarias? Se ela for apenas um exercicio de ditado onde os
académicos recitam “o saber’ e o publico escuta e simplesmente subentende que
aquilo € importante?

Para lidar com esse problema uma opg¢éo é aproximar a Educacgéo Patrimonial
a Arqueologia Relacional, que “promove estratégias de investigagao participativas e

pertinentes a contextos locais e fomenta a geracdo de conhecimentos alternativos a
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partir do reconhecimento de saberes tradicionais e suas correspondentes visdes do
mundo. ” (GNECCO, 2009, p. 20). O autor também exemplifica com o caso da
apropriacdo nacionalista do patrimdénio arqueoldgico pré-europeu, apropriacdo esta
que cortou a relacdo de continuidade com os povos indigenas contemporaneos e
congelou esse patriménio em um ideal colonial sobre um passado util para sua
narrativa (GNECCO, 2009, p. 17).

A efetividade de uma experiéncia educativa depende da integracdo nas
dimensdes da vida cotidiana das pessoas, contemplando seus modos de vida,
praticas e saberes, dai a necessidade de que a Educacao Patrimonial seja transversal,
inter e transdisciplinar (TOLENTINO e BRAGA, 2017). Sendo assim, ela pode mostrar-
se “como metodologia da mediagéo, do sujeito consciente da sua realidade para um
leitor, observador da sua realidade, numa perspectiva de transformacdo dessa
realidade. ” (SOUZA, 2017, p. 23). Essa harmonia com o dia a dia do povo tem a
capacidade de dotar a populacdo de uma maior gama de critérios para suas decisdes
politicas. Idealmente consegue até mesmo influenciar em prol da preservacdo do
patrimdnio cultural e contra o0 avanco de obras decididas unilateralmente e dentro de
uma perspectiva desenvolvimentista. A preservacdo do patrimoénio sé tera o devido
peso na sociedade se ela encontrar satisfatoriamente outros dominios, inclusive
agueles que tém impacto direto sobre a realidade material, como os cursos de
engenharia civil. (NASCIMENTO e JUNIOR, 2017).

E natural que as pessoas queiram morar em um lugar melhor, que queiram mais
infraestrutura que historicamente é tdo precaria para a maioria no Brasil, que queiram
facilidades de acesso e locomocao. Esses desejos legitimos sdo facilmente utilizados
e manipulados por governantes e grupos privados com grandes interesses
econdmicos, mobilizando a opinido publica a seu favor e criando uma falsa dicotomia.
Esse problema, para ser enfrentado, necessita de uma Educacéao Patrimonial ampla,
inclusiva, dialogica e conectada, que mostre a possibilidade de compatibilizar
desenvolvimento com preservacgao. Afinal, por mais que a populacéo clame por obras
de infraestrutura, ela também se interessa pela manutencado de seus espacos de afeto

e memoria. Para Nascimento e Junior,

O potencial da educacdo patrimonial, como uma forma de estimulo a
pesquisa e meio para correlacionar temas de reflexao entre os discentes, é
gigantesco e precisa ser mais utilizado dentro das engenharias. E ndo apenas
para atender a resolu¢des, mas também para possibilitar uma educacdo mais
inclusiva, humanista e cidada (NASCIMENTO e JUNIOR, 2017, p. 40).
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Essa conexd@o com todas as esferas da vida cotidiana encontra lugar até mesmo
em espacos inusitados, como os quintais das casas (VIDAL, 2017). Os quintais
resguardam muito do que foi deixado para tras no intenso processo de urbanizacao
do século XX e por isso compdem um patrimdnio socioambiental. Sdo as diversas
plantas comestiveis, medicinais e ornamentais, bem como sua disposi¢cado e maneiras
de cultivo, o arranjo do quintal como um todo, desde seus muros e calgcamentos até a
colocacdo de bancos, mesas e outros elementos de estar e socializar. Nada disso é
por acaso, tudo traz um conjunto de saberes praticos e preferéncias subjetivas de
geracdes passadas. Uma Educacdo Patrimonial que valorize essas coisas e conecte
as geracdes tem mais possibilidade de cumprir com seu papel. Esse exemplo dos
quintais (VIDAL, 2017) conecta avés e netos, rocas e cidades, feiras e canteiros,
passado e presente, e € apenas uma entre as tantas outras possibilidades de valorizar
o patrimoénio para além dos grandes casardes.

Essa perspectiva, porém, ndo invalida os espacos ja consagrados e comumente
imaginados como aptos a Educacao Patrimonial, como os museus. Borba (2017) nota
que:

(...) os projetos educativos desenvolvidos nos museus, simpaticos as novas
demandas de dialogo com os sujeitos, em sua complexa teia de acdes e
interacBes, pressupbem o0 permanente contato com a gestdo de todas as
atividades museais, partindo de uma espécie de projeto politico pedagégico
(BORBA, 2017, p. 80).

Ou seja, casardes da elite econbmica, palacios do governo e templos das
religibes dominantes continuardo sempre fazendo parte do patriménio a conhecer e
preservar. O que 0s rumos contemporaneos da Educacédo Patrimonial apontam € uma
maior abertura a diversidade. Mas precisamos ressaltar que essa abertura deve ser
sincera e comprometida, encarando os diferentes sujeitos sociais em simetria e nunca
fetichizando ou folclorizando contribui¢coes “exéticas” nao europeias. Para Silva e Silva
(2017),

O conceito contemporaneo de educacdo patrimonial tem um sentido de
interacdo entre o0 elemento cultural e as pessoas que 0 rodeiam,
configurando-se como um elo entre sociedade/comunidade e patrimdnio.
Assim, preservar aqui ndo pode ter o sentido de isolar ou manter afastado
para conservacgdo, mas €, sobretudo, aproximar a sociedade da sua memoria,
dos seus costumes, dos seus ritos justamente para que tal cultura se
mantenha viva (SILVA e SIVA, 2017, p. 88).



21

Essa aproximagdo da cidade com sua memoria ocorre onde quer que essa
memodria esteja, para dizer o 6bvio. Logicamente ndo podemos reduzir a memoaria de
toda uma coletividade aos poucos locais suntuosos de uma pequena parte dela, mas
também ndo podemos excluir os locais que, mesmo excludentes em seu histérico,
estdo impregnados no imaginario coletivo, como é o caso dos locais que
concentravam mao de obra escravizada (ANJOS e DOMANSKI, 2011).

Os museus sado tradicionalmente pensados como locais de protecdo e
salvaguarda de bens importantes. A aproximacao do publico costuma ser vigiada e
bastante regrada, e a atmosfera geralmente € de uma certa reveréncia pela
importancia do que fica exposto. O simples fato de algo estar num museu ja reveste
esse algo de uma aura de importancia, mesmo que pareg¢a sem graca, s6 um “prego
enferrujado ou caco de ceramica”. Isso demonstra um certo desafio da Educagao
Patrimonial ampla que falamos neste trabalho. Ao atuar em comunidades diversas e
compartilhar a visdo académica de patrimonio valorizando as coisas cotidianas, ndo
temos o contexto simbolicamente poderoso de um museu ou de um edificio historico
com seus pés-direitos imponentes. E esse mecanismo simbdlico € poderoso,
gostemos ou nédo (LIMA, 2010).

E por isso a Educacdo Patrimonial democratica e inclusiva precisa ser uma
constante negociacao, se valendo muito mais do didlogo e da intera¢éo, ja que nao
tem os elementos semidticos que comunicam sem precisar falar nos espacos
geralmente consagrados ao patrimoénio.

Existem muitos casos positivos de acolhida popular as ideias de valorizacédo de
saberes e fazeres cotidianos, locais de convivéncia coletiva, festejos populares e
espacos de religibes de matriz africana, para citar apenas alguns exemplos. Mas nem
tudo séo flores e ndo podemos romantizar, porque também podemos nos deparar com
resisténcia e até desprezo das pessoas (MELO e MACHADO, 2013).

Ainda de acordo com Silva e Silva (2017, p. 91), “O museu deve ser um espago
provocador e de reflexdo, que dialogue com a sociedade para a preservagao e
recriagao do patriménio. ”

Mas o que seria um espaco provocador e de reflexdo? Uma provocacéo é algo
que deixa a pessoa inquieta, que desestabiliza seu local habitual, mesmo que de
forma positiva. Assim, se algo cria uma duvida, promove uma imaginacao ou traz uma
reminiscéncia em alguém, de certo modo provocou esse alguém. Essa atitude

provocadora € muito importante, afinal € dificil atingir um consenso sobre a
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importancia de um bem patrimonial, inclusive do préprio conceito de patriménio. Se
consensos minimos entre profissionais e especialistas da area ja séo dificeis, entre o
publico geral, com trajetérias e interesses ainda mais diversos, € mais dificil.

Entender isso é de suma importancia porque a Educacéo Patrimonial deve ficar
a vontade com desacordos e contestacdes das suas propostas; as ndo acolhidas
fazem parte da dindmica social. Sem abertura a uma recepc¢ao fechada, a Educacao
Patrimonial corre o risco de se tornar uma disciplina impositiva e vertical, o que iria
contrariar sua propria esséncia. Se o sujeito que participou de uma acao educativa foi
provocado, tocado de alguma forma, mesmo que pelo desacordo, ja temos um saldo
positivo, pois essa provocagcdo sempre causa uma reflexdo; o negativo seria a
indiferenca (COUTINHO, 2012).

Outro termo da citagao anterior que merece analise é “recriagao do patriménio”
(SILVA e SILVA, 2017). A Educacao Patrimonial contemporanea deve compreender
e acolher o impulso popular criador e re-criador, fonte de tantos bens culturais
distintivos da criatividade do povo. A vitalidade da cultura precisa de constantes
recriacbes, que muitas vezes acontecem através de negacfes. O escopo da
Educacédo Patrimonial jamais conseguira abranger todas as manifestacées dignas de
admiracgdo e preservacdo. Portanto serd sempre arbitrario em certo grau. As escolhas
sempre refletirdo condicionamentos culturais de quem as faz, por mais que se tente
distanciar deles. Isso nos obriga a admitir que quanto mais firme for o posicionamento
em defesa do patrimobnio, maior o grau de “congelamento” da realidade, do passado,
das manifestacdes etc., porque nunca sera “do”, e sim “de um” patriménio. E
precisamos conviver com essa contradi¢ao.

Uma Educacdo Patrimonial realmente educadora deve causar provocacles e
permitir recriacbes. As visitas a lugares-chave, com metodologia apropriada, séo
excelentes recursos para isso, mas ndo esgotam as possibilidades. O contato direto
com objetos arqueoldgicos ou com modelos e maquetes também é uma excelente
ferramenta pedagdgica (SILVA e WICHERS, 2017).

A educacdo patrimonial, mesmo em suas acep¢fes mais recentes, onde
ganha forca o patriménio imaterial, parte do contato direto entre pessoas e
patrimdnio. No caso do patriménio arqueologico, a materialidade das coisas
pode e deve ser explorada. Nesse sentido, os kits sdo aqui entendidos como
estratégias de acbes extramuros das instituicdes museoldgicas,
possibilitando a itiner&ncia desses objetos (SILVA e WICHERS, 2017, p. 109).
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E interessante aproveitar o encanto que a materialidade traz, a riqueza da
experiéncia tatil. Dada a aura de distancia e até de uma certa sacralidade que o senso
comum tem do patriménio, a utilizacdo de kits arqueoldgicos contribui para uma
aproximacdo maior, transmitindo a mensagem que aquele patriménio é realmente
nosso. Ndo é apenas para uma admiracdo distante e passiva, mas sim para uma

experiéncia ativa e engajada.

1.5 Relacgdes e diferencas entre Educacao Patrimonial e Arqueologia Publica

E importante conceituar a Arqueologia Plblica e delinear as diferencas entre esta
e a Educacdo Patrimonial. Ambas possuem semelhancas, e como nas secfes
anteriores ja foi falado bastante sobre a Educacédo Patrimonial, o foco agora é tratar
da Arqueologia Publica. Esta se baseia na interacdo com publico mais amplo,
principalmente através do didlogo. Isso porque se a preservacao do patriménio é
essencial para a sociedade, também € essencial a socializacdo das informacdes,
porque so assim a sociedade vai ter condi¢des de zelar por esse patrimoénio. (SOUSA,
2018).

O patriménio por si s6 ja € um agente educativo, mas a sua simples existéncia
ndo causa nenhuma acdo educativa, por isso € preciso agentes que estabelecam
pontes, e é quando entra a Educacao Patrimonial, sendo ela um braco da Arqueologia
Plblica. Esta enfatiza a restituicdo da pesquisa arqueologica de uma maneira mais
ampla, ndo apenas com ag¢Oes educativas pontuais. Desse modo incluem-se
divulgagcBes em publicagbes ndo especializadas, imprensa escrita e televisiva, midias
sociais e outras, fazendo com que o trabalho arqueoldogico va muito além da
descoberta de vestigios. A Arqueologia Publica oportuniza entdo que toda a sociedade
possa fazer parte dessa descoberta, interpretando e apropriando-se dos resultados

dessas pesquisas de formas proprias.

(...) a responsabilidade social e profissional da Arqueologia remete a
existéncia de questdes dentro da mesma que vao além de problemas teéricos
e metodoldgicos. Esses temas podem ser considerados questdes publicas da
Arqueologia, pois estariam situados na interface da Arqueologia com a
sociedade. Ambas possuem interesses convergentes e divergentes, visto que
a sociedade é formada por um conjunto de individuos que estao agrupados
ou podem ser reunidos em nimeros segmentos especificos (ex. faixa etéaria,
classe social, grupo profissional, local de moradia, etc.) (FERNANDES, 2007,
p. 6-7).



24

Como fica claro na citagdo acima, os interesses da Arqueologia nem sempre
coincidem com os interesses de segmentos da sociedade. Mesmo assim sempre é
dever da Arqueologia dialogar ou ao menos tentar estabelecer o didlogo com todos os
grupos sociais, uma vez que as praticas arqueoldgicas afetam e dizem respeito a
todos indistintamente. Com isso fica evidente que a disciplina ndo tem a ver s6 com o
passado, mas tece muitas relagdes com o presente, inclusive sendo um instrumento
para a elaboracédo de pensamentos reflexivos (SOUSA, 2018).

Durante muito tempo a Arqueologia foi uma disciplina principalmente técnica,
fechada em si e voltada para si. O que ajudou a mudar essa realidade foi o

pensamento pds-processual. Segundo Sousa (2018),

As preocupacdes da Arqueologia pés-processual em torno dos aspectos
publicos, politicos e praticos, em defesa de uma responsabilidade social entre
academia e publico nas discussdes da disciplina arqueolégica, veio revitaliza-
la para néo se fechar em si mesma, sem olhar para o mundo e sociedade em
gue se insere. Uma de suas principais contribuicdes para a Arqueologia
Publica esta relacionada a maior visibilidade do contexto historico e social na
produ¢cdo do conhecimento arqueolégico e o reconhecimento dos
arquedlogos de sua intransferivel missdo no comprometimento com os
grupos sociais (SOUSA, 2018, p. 84).

A Educacdo Patrimonial emerge desse mesmo contexto de aumento do
pensamento critico sobre a Arqueologia; mas embora todas as suas acfes sejam
parte da Arqueologia Publica, nem toda atividade de Arqueologia Publica € Educacéo

Patrimonial.
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Capitulo 2 - Desafios atuais da Educacédo Patrimonial no Brasil

Um dos maiores e principais desafios da Educacdo Patrimonial no Brasil, e
gue nao é muito diferente em outros paises, € resistir as pressdes dos interesses
capitalistas. Essa batalha € anterior e comeca ja na escavacgao e nos “transtornos”
que ela causa, como o adiamento de empreendimentos imobiliarios e tantas outras
coisas. Esse choque € mais evidente em campo, mas também ocorre na Educacao
Patrimonial, afinal ela oferece uma mensagem que traz consigo uma visao de mundo
e, por que ndo, uma ideologia, geralmente mal vista por setores conservadores e
desenvolvimentistas. Ao empoderar setores populares, ao salientar seu protagonismo
e valorizar suas herancas culturais, a Educacao Patrimonial contesta crencas elitistas,
meritocratas, classistas, sexistas e racistas. Mas esse tipo de contribuicdo s6 €&
possivel com algumas condi¢des (COUTINHO, 2012).

Uma delas € desviar de qualquer tentativa de “iluminismo arqueolégico”,
alfabetizacao cultural no sentido de impor verdades absolutas produzidas por seres
supostamente superiores intelectualmente. A funcdo educadora da Educacéo
Patrimonial depende de uma negociacdo constante, com sensibilidade e dialogo,
sempre entendendo que todos o0s posicionamentos sao legitimos, mesmo que
possamos discordar e mesmo que saibamos que tecnicamente carecem de base
(FLORENCIO et al., 2016).

Vamos utilizar como exemplo um shopping center muito esperado por uma
cidade ficticia, que acaba paralisado porque arquedlogos encontram sitios
arqueoldgicos por todo o terreno. Nesses sitios 0 que existem sao fragmentos de
artefatos liticos e ceramicos, pequenos e nao identificaveis para os olhos nao
treinados. E esperado que muitas pessoas da sociedade n&o gostem da situacéo, e
suas queixas sao legitimas no sentido de representarem tracos culturais de onde elas
estéo inseridas. Entao tanto o pai de familia desempregado que espera ansioso para
trabalhar na construcdo do shopping quanto o empresario milionario que quer seus
lucros depressa podem se posicionar conjuntamente contra a escavagao arqueologica,
apesar de estarem distantes na escala econdmica e social. Isso cria uma sensacao
de consenso muito forte em quem observa, pois se desde o operario desempregado
até o grande empresario, todos estdo descontentes, por que essa “meia duzia” de
arqueologos tem esse poder todo? (CUNHA e LAPA, 2021).
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Cabe a nds, por meio da Arqueologia Publica e da Educacdo Patrimonial,
colocar toda a sociedade a par do que pensamos e do que fazemos. Nao podemos
simplesmente nos fechar e achar que esta tudo bem, afinal estamos com a razao. Ter
razéo néo livra da responsabilidade com o mundo que nos cerca e que € afetado por
nossas agdes. Resumindo, a Educacgéo Patrimonial serve para que a Arqueologia nao
seja egoista e arrogante.

A violéncia esta presente desde sempre e em todos os ambitos do Brasil, e
isso inclui a violéncia epistemoldgica (GNECCO, 2009). Outro dos desafios da
Educacédo Patrimonial € adquirir consciéncia e tentar se livrar esse tipo de violéncia
que esta no seu seio, simplesmente porque ela é feita por pessoas que absorveram,
muito ou pouco, essa dinamica. Portanto ndo é educar somente chegar e dizer para
gue isso ou aquilo seja feito e preservado. A cultura do passado sempre interage com
a do presente, a comecar porque € analisada apenas indiretamente, a partir das
interpretacfes que fazemos dos vestigios materiais. Depois porque as culturas de hoje
nao tém obrigacdo de valorizar as mesmas coisas e suas visdes de mundo podem
fazer com que sejam indiferentes ou até antagdnicas ao que 0 passado nos mostra.
Ignorar isso é agir de forma civilizatoria no pior sentido da palavra (OLIVAR, 2014).

Ainda dentro da violéncia epistemoldgica esta a tendéncia em priorizacéo e
hipervalorizagdo de grandes construgdes da elite nacional (FONSECA, 2009). Isso
esta tdo impregnado no imaginario popular que é quase impossivel achar leigos na
rua que tenham uma viséao critica sobre isso. Mas é algo que também é alimentado
por profissionais do patriménio e tomadores de decisdes.

Ao longo do seu desenvolvimento, a Educagdo Patrimonial acumulou
principios norteadores aptos a contribuir com a apropriacdo dos bens culturais pela
populacao (IPHAN, 2014). Mas se essa linhagem intelectual permitiu muitos avancos
e deu uma estrutura metodoldgica, por outro lado ela acabou por “engessar’ os
pensamentos de muitas pessoas. De acordo com o IPHAN (2014), a Educacao
Patrimonial é ampla e abrange todos os processos educativos formais e ndo formais
com foco no Patrimbénio Cultural. Essa variedade certamente € positiva, mas o lado
negativo € que nem sempre existe uma orientacdo programatica definida,
ocasionando ac¢fes pontuais que nao substituem ac¢des continuadas (IPHAN, 2014).

Considerando que o que se deseja é a construcdo ativa do conhecimento,
desde a formulagéo, implementacao e execucgéo de atividades, (IPHAN, 2014), esse

desejo sO pode ser concretizado se forem cumpridas certas condi¢des. Elas incluem
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que a comunidade se auto-identifigue como produtora de saberes e perceba sua

cultura verdadeiramente valorizada, ndo apenas utilizada para fins de pesquisa.
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Consideragfes Finais

Consideramos a Educacdo Patrimonial como uma das melhores oportunidades
de socializar o conhecimento produzido pelas universidades e pelas equipes
arqueologicas independentes. Essa socializacdo é extremamente necessaria e uma
ponte entre o conhecimento académico e o popular, dois polos que possuem a mesma
origem. Isso porque, ao estudar os vestigios materiais, 0s arqueologos quase sempre
estédo lidando com vestigios de manifestacdes populares, coisas do dia a dia, como
alimentacdo, moradia e lazer. E aquilo que podemos obter de concreto de uma
dindmica social que ja nao esta disponivel aos nossos olhos e ouvidos, precisando
ser interpretada para que ganhe sentido.

Mas um sentido pleno, ndo necessariamente do ponto de vista epistemoldgico,
mas sobretudo do social, necessita de uma interface com a realidade do presente. Via
de regra os sitios arqueoldgicos tém lacos, diretos ou indiretos, com populagcdes
atuais, e € importante que essas saibam o que vem sendo desenvolvido para a melhor
compreensao de um mundo que também é seu, mesmo que elas ndo estejam nas
universidades. Sem a Arqueologia Publica e principalmente sem a Educacéo
Patrimonial, a Arqueologia seria um exercicio egoista e quase infrutifero.

Também se percebe a importancia da Educacdo Patrimonial para refinar a
percepc¢ao do publico sobre a disciplina, fazendo um contraponto com imagens muitas
vezes romantizadas e distantes vindas do cinema e da literatura de entretenimento,
como o homem ou mulher aventureiros que entram em piramides no Egito ou
passeiam pelo Coliseu; isso sem falar dos preconceitos totalmente equivocados, como

a crenca de que arqueodlogos escavam dinossauros.
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