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RESUMO

ALMEIDA, MARIA LAURA. O ensino de histéria da Africa no sistema
educacional: uma breve andlise da efetivacdao da Lei 10.639/03 através dos
livros didaticos no Ensino Médio. Orientador: Paulo Ricardo Pezat. 2022. x f.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Historia) — Instituto de Ciéncias
Humanas, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2022.

O presente trabalho busca compreender de que forma a Lei 10.639, sancionada em
09 de janeiro de 2003, é implementada de forma gradual no cotidiano escolar do
sistema educacional brasileiro apdés sua promulgacdo, através da analise do
conteudo referente a Africa presente nos livros didaticos destinados aos trés anos do
Ensino Médio, fazendo uma andlise comparativa de obras anteriores e posteriores a
sancao da lei, para observar se ocorrem mudancas a partir desta no que se refere a
temética voltada a historia africana, e em caso de afirmacdo destas mudancas, quais
seriam elas. Para realizacdo da pesquisa ha, inicialmente uma revisao bibliografica

referente aos assuntos abordados ao longo do estudo.

Palavras-chave: Historia da Africa; Lei 10.639/03; Livros didaticos; Ensino Médio.



ABSTRACT

ALMEIDA, MARIA LAURA. The teaching of African history in the educational
system: a brief analysis of the effectiveness of Law 10.639/03 through didatic
books in secondary school. Advisor: Paulo Ricardo Pezat. 2022. x f. Term Paper
(Degree in History) - Institute of Human Sciences, Federal University of Pelotas,
Pelotas, 2022.

The present work seeks to understand how the Law 10.639, enacted on January 9 of
2003, is gradually implemented in the school routine of the brazilian educational
system after the enactment, through the analysis of the content referring to Africa
present in didatic books who are intended for students of the three years of
Secondary School, making a comparative analysis of works before and after the
sanction of the law, to observe if changes occur from this with regard to the theme
focused on African history, and in case of affirmation of these changes, what would
they be. To carry out the research there is, initially, a bibliographical review referring

to the subjects addressed throughout the study.

Keywords: African history; Law 10.639/03; Didatic books; Secondary School.
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Introducao

A vinculacdo da Educacdo Basica brasileira para com as relacdes
étnico-raciais foi impulsionada pela promulgacédo da lei 10.639/2003, esta que foi
consequéncia de uma luta continua do Movimento Negro, meio universitario e da
area da educacdo (PEREIRA, L., 2010, p.1). Em 9 de janeiro de 2003 ela é
sancionada e entra em vigor, alterando a lei 9.394 de 1996, ou seja, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo/LDB (PANTOJA; ROCHA, 2004, p.110), a partir de
entdo se torna obrigatorio o ensino da cultura africana e afro-brasileira integrados no

cotidiano escolar.

Percebe-se, a partir destas leituras basicas, que a promulgacéo da lei 10.639
foi um dos marcos principais na luta contra o racismo a partir da educacéo, contando
com diversos fatores sociais e académicos para ser implementada. O MEC afirma
gue esta lei ndo € apenas um instrumento de combate as discriminagcbes, mas
também uma lei afirmativa que “reconhecem a escola como lugar da formacao de
cidaddos e afirmam a relevancia de a escola promover a necessaria valorizacao das
matrizes culturais que fizeram do Brasil o pais rico, multiplo e plural que somos.”
(MEC; SECAD, 2013, p.3). Ap6s sua implementagdo, surgem algumas duvidas
acerca desta lei, entre elas como seria efetivada no cotidiano escolar e como seria

apresentada nos curriculos e nos livros didaticos.

As narrativas sobre o continente Africano na sala de aula, no que precede a
lei 10.639, muitas vezes foram carregadas de estere6tipos e preconceito. A sancéo
desta lei, procura transformar esse pensamento que bebe do paternalismo colonial
gue paises europeus sempre mantiveram para com paises do continente Africano,
tratando a Africa enquanto uma regido subdesenvolvida que necessitaria da Europa

enguanto uma espécie de provedor.

Essa educacdo que parte deste olhar paternalista ndo prioriza personagens
africanas na luta por liberdade, como Thomas Sankara, revolucionario marxista que
lutou contra o imperialismo e colonialismo, como fica claro em seu discurso de 4 de
outubro de 1984 na Assembléia Geral das Na¢des Unidas:

Venho a esta trigésima nona sessdo da Assembleia Geral para falar em

nome de um povo que, na terra dos seus antepassados, escolheu de agora
em diante afirmar-se e responsabilizar-se pela sua prépria histéria, tanto em
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termos positivos como aspectos negativos, sem complexos. (Assembléia
Geral da Onu, Nova lorque, 1984, informacéo verbal)*

Sankara liderou a revolucdo de 4 de agosto de 1983 no Burkina Faso e foi
também conhecido por buscar autonomia alimentar, incentivando o consumo de
produtos locais, assim como priorizou a emancipacao das mulheres enquanto esteve
no poder durante a revolugcdo (1983-1987). Outros nomes de personalidades
africanas devem ser lembrados, mesmo que em outras esferas politicas e sociais,
sendo alguns destes Nelson e Winnie Mandela, Kimpa Vita, entre outros. Entdo a
questdo além do estudar Africa é pensar em qual Africa esta sendo apresentada, se
a educacédo busca ir além do que ja foi apontado, ou se ainda prende os alunos
dentro da bolha colonialista e estereotipada sobre um dos maiores continentes do
mundo:

O colonialismo é a forma de dominagéo direta, processo histérico que
envolveu a exploracdo e a dominacdo de lugares e de povos pelos
europeus. [...]JA colonialidade pode ser entendida como uma dominacao

colonial que ainda perdura por meio da dominacéo de alguns setores, como
0 social, o material, o epistémico e o intersubjetivo.” (MANGUEIRA, 2022,

p.4)

A partir do contexto em que a lei 10.639 é sancionada, dos momentos
histéricos que precedem a sua existéncia e a mudanca na LDB (Lei de Diretrizes e
Bases), surge, cada vez mais urgente, a necessidade do ensino de Africa compor
cada vez mais o curriculo escolar. Logo, deve-se pensar como vai se desenvolver
esse ensino e buscar pela quebra dos padrdes de esteredtipos que foram
dissolvidos acerca dessa tematica durante muitos anos, mesmo ap0s o rompimento
do pais com o colonialismo em si, 0 pensamento se mantém presente pois foi

assentado no imaginario brasileiro. Essa implementacao deve se dar também.

Para que a lei 10.639 seja realmente implementada no cotidiano escolar
brasileiro ha a necessidade de fazer parte da formacdo académica dos licenciandos,
e para que isso aconteca, as instituicdes que formam esses professores devem
buscar que estes temas sejam tratados na préatica da academia. As instituicbes que
formam esses professores devem procurar superar esses desafios “postos pelos

profissionais — que justificam a auséncia da tematica étnicoracial na sua pratica

! Discurso de Thomas Sankara na Assembléia Geral da ONU, em 1984. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?time_continue=6&v=aCzkEBnm9p0&feature=emb _title. Acesso em:
25/09/2022.
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cotidiana por ndo terem referéncias e formacao para trabalharem, o circulo vicioso

da invisibilidade do preconceito e racismo nao sera rompido.” (GODOQY, 2017, p.89)

O Brasil ainda se encontra com 0 pensamento colonialista em larga medida
em sua educacdo, essa concepcado aparece de diversas formas, inicialmente,
negando a Historia Africana, e — na impossibilidade de negé-la, estereotipando a
mesma. A lei 10.639 foi um passo importante no caminho para que haja um fim
destes pensamentos baseados num ideal colonial, e hoje, ap6s dezenove anos de
sua sancao ja conquistou muito. Mas ha sempre mais a se conquistar, mais a
desconstruir desse senso que esta enraizado no pensamento brasileiro ha quase
guinhentos anos, E é por esses motivos que surge a necessidade de cada vez mais
projetos que busquem novas maneiras de ensinar nas escolas essas historias, de
maneira cada vez mais decolonial. Reivindicamos a decolonialidade dos saberes,
mas para iSso é necessario pensar a colonialidade e como ela afeta diretamente na

guestdo da educacado eurocéntrica.

O interesse nesta tematica surgiu na disciplina optativa de Ensino de Histéria
da Africa, ministrada pelo professor Dr. Paulo Ricardo Pezat, no ano de 2019, onde
desenvolvi um trabalho feito a partir da revisao bibliografica de um artigo referente a
Lei 10.639/03 nas escolas, para uma atividade avaliativa na disciplina. O trabalho
em questao foi iniciado com a professor Dra. Viviane Saballa, ap6s uma conversa no

ano de 2020, continuando este com o professor Paulo Pezat em 2022.

O presente projeto busca discutir os obstaculos enfrentados pela lei 10.639/03
apos sua implementacéo, estes que partem tanto da lacuna que os licenciandos
enfrentaram na época para tratar desta tematica, quanto na propria pratica escolar,
gue até entdo desconhecia boa parte deste tema. Essa discussao parte da analise
de livros didaticos dos trés anos do Ensino Médio, com livros anteriores e
posteriores a sansado da Lei 10.639/03, para a partir desta, notar se ocorrem
mudancas apés a promulgacédo e, se sim, quais seriam estas alteracdes. Encontrar
os livros didaticos, principalmente, os anteriores a lei, foi uma tarefa bem
complicada, principalmente pelo desenvolvimento do trabalho ter se iniciado no
contexto da pandemia do COVID-19, logo foram escolhidas obras que fossem
encontradas de forma online, o que para o material atual n&o foi algo tdo complicado

guando para o material anterior aos anos 2000. No total foram definidos como
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escolha trés livros anteriores a lei, e trés trios - referentes ao 1°, 2° e 3° ano do E.M,

escolhidos posteriores a lei. Buscando por uma diversificacdo de editoras e autores.

O trabalho sera dividido em trés capitulo com subdivisdes. O primeiro capitulo
tem o titulo de “O movimento negro brasileiro e sua relacdo direta com a Lei
10.639/03", e ser& subdividido em dois subcapitulos, o primeiro sera destinado a
desenvolver um breve resumo da trajetoria do movimento negro brasileiro desde o
inicio do periodo republicano até a promulgacdo da lei, realizando alguns
apontamentos desta trajetéria, comos suas organizacbes politicas, culturais,
voltadas principalmente a educacdo, e como consequentemente esta trajetoria
chegou até a criagdo da lei. No segundo subcapitulo o foco serd voltado a Lei
10.639/03 de fato e seu caminho no pds-sansdo, como de que forma vai ocorrer a

implementacéo gradual da lei, e quais foram os obstaculos encontrados por esta.

O segundo capitulo € intitulado “A histéria da Africa enquanto tema de ensino
e objeto de pesquisa” e conta com trés subcapitulos, o primeiro destes focado na
historia do continente africano desde o periodo conhecido por muitos como
pré-histdria, ou historia ancestral, até a contemporaneidade, focando na sua
pluralidade, tanto étnica, quando cultural e também dos préprios processos
histéricos que o continente enfrentou, que ndo ocorreram de forma homogénea. A
segunda subdivisdo trata do ensino de historia da Africa no sistema educacional
brasileiro, a partir da Lei 10.639/03, apontando algumas dificuldades encontradas
para a implementacdo da obrigatoriedade desta, como a lacuna das licenciaturas ao
que se tratava da tematica voltada a Africa, preenchida principalmente pela
formacdo continuada, assim como a problematica dos curriculos tanto do ensino
superior, quanto da educacado bésica, focando quando se trata da educacao de nivel
bésica - Ensino Fundamental e Médio, nos Parametros Curriculares Nacionais e na
Base Nacional Comum Curricular. Por ultima, o terceiro subtitulo foca nos estudos
africanos no Brasil, desde o periodo que ocorre a abolicdo da escravidao e que se
inicia a republica brasileira e, com isto, se busca uma identidade nacional, até a

criacao de centros de pesquisa africanos vinculados as universidades.

O terceiro capitulo € onde se inicia a parte pratica da pesquisa de fato do
trabalho, e tem o titulo de “Uma visita ao PNLD e a pesquisa voltada a Africa nos

livros didaticos do Ensino Médio”, contando com duas subdivisdes, a primeira
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voltada a uma sintese do que é o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico,
fazendo alguns apontamentos acerca de seu funcionamento, assim como sua
histéria na educacéo brasileira, e sua importancia no cotidiano escolar. A segunda
parte do capitulo é onde se encontra a pesquisa em livros didaticos voltados ao E.M,
de anos anteriores e posteriores a sansao da Lei 10.639/03. As obras utilizadas

estdo apontadas na seguinte tabela:

Tabela 1: Obras utilizadas para analise do contetdo relacionado a Africa

Autor(es) Titulo Editora Data
AQUINO, Rubim. Histdria da Editora Ao Livro 1982.
et al. sociedades: das Técnico S/A.
sociedades
modernas as
sociedades atuais.
ARRUDA, José Historia moderna e Editora Atica. 1979.
Jobson. contemporanea.
ARRUDA, José Historia Antiga e Editora Atica. 1985.
Jobson. Medieval
AZEVEDO, Colec&o Historia Editora Atica. 2016.
Gislaine; passado e
SERIACOPI, presente.
REINALDO. 1° ano - Dos
primeiros humanos
ao renascimento;
2° ano - Do mundo
moderno ao século
XIX;
3% ano - Do século
XX aos dias de
hoje.
PELLEGRINI, Colecéo # Contato | Editora Quinteto. 2016.
Marco; DIAS, Histoéria. 1°, 2° e 3°
Adriana Machado; ano.
GRINBERG, Keila.
BRAICK, Patricia | Colecéao Histéria: Editora Moderna. 2016.
Ramos; MOTA, das cavernas ao
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1. O movimento negro brasileiro e sua relacéo direta com a Lei 10.639/03

O presente capitulo visa apresentar, em um primeiro momento, uma sintese
dos principais aspectos da trajetéria do movimento negro brasileiro, buscando
apontar suas fases enquanto engajamento politico, mas sem ignorar sua formacao
na qualidade de unido e de uma outra forma de politica que ocorria no periodo
anterior a abolicdo da escraviddo, em 1888 (LEITE, 2017, p.73), esta que agrupava
em sua maioria pessoas negras e uma parcela de abolicionistas (ALONSO, 2014,
p.116). Queremos, do mesmo modo, indicar a pluralidade do movimento negro
brasileiro, algumas de suas principais organizacdes e seus espagos de
reivindicagbes, como a imprensa, 0s clubes e os bailes. A partir desses
apontamentos, procuramos entender sua resisténcia mesmo em momentos
ditatoriais, quando ha o surgimento e fortalecimento de movimentos artisticos, a
partir da juventude negra, como o Black Rio (OLIVEIRA, I. 2017, p.44), como uma
forma de resisténcia e de politica através da arte, em momentos que havia maior
repressdo de movimentos politicos, como nos anos que se seguiram ao golpe militar
de 1964. Trataremos ainda de instituicbes politicas como a Frente Negra Brasileira
(FNB) e o Movimento Negro Unificado (MNU), apontando o quao importantes foram
suas atuacdes no contexto temporal em que estavam inseridas e quao relevantes

foram seus desdobramentos.

Para nos auxiliar em nosso intento, faremos uso de obras de autores como
Lélia Gonzalez, Petrénio Domingues, Angela Alonso, Amilcar Aratjo Pereira, Arilson
dos Santos Gomes, dentre outros, para buscar costurar o caminho que antecede a
criagdo da Lei 10.639/2003, pontuando a importancia dada ao ensino por parte do
movimento negro brasileiro desde o inicio de sua trajetoria, por perceber a educacao
como uma das bases no processo para o fim das desigualdades impostas através
do racismo. Esta trajetéria se inicia pela insercdo de pessoas negras na educacao
formal, nas escolas (ALMEIDA; SANCHEZ, 2016, p.235), e, posteriormente, pela
sansao de leis, como a 10.639/03, que determinaram a insercao de tematicas como
histéria da Africa e afro-brasileira na educacdo brasileira (SANTOS, 2011, p.73),
trazendo as esferas que contribuiram na luta para criagdo desta legislacdo, assim
como as modificagdes que ocorrem nas Diretrizes Curriculares Nacionais,
primeiramente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e a posteriori na

Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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1.1 A trajetéria do movimento negro brasileiro do periodo republicano até a
sansao da Lei 10.639/2003

A trajetéria de luta e resisténcia da didspora? africana em nosso pais se inicia
desde o periodo colonial, quando, entre os séculos XVI e XIX, milhares de africanos
foram forgcadamente retirados de seus lares e escravizados em diversos paises,
entre eles o Brasil (LEITE, 2017, p.64). Durante todos esses anos de escravizacao
foram diversas as formas que a diaspora africana no Brasil encontrou para lutar e
resistir contra o regime escravista, entre elas os quilombos, as revoltas e as
negociacbes por parte de pessoas escravizadas para compra de alforria
(MARQUESE, 2006, p.107). Desde esse momento de formacdo da sociedade
brasileira, j& € possivel perceber movimentos de unido por parte de pessoas
escravizadas em diversas esferas, e também por parte de um grupo de
abolicionistas (ALONSO, 2014, p.116). Estas organiza¢cdes surgem como uma
maneira de enfrentamento ao sistema vigente na época, a escraviddo, e também
como forma de fortalecimento e de ndo esquecimento de culturas e crencas
africanas em diaspora, por parte da populagdo negra, tracos identitarios que foi
forcada a abandonar.

Segundo Macedo, a escraviddo de pessoas africanas no periodo colonial
passava por um “duplo processo de desenraizamento” (MACEDO, 2014, p.103).
Além de serem forcadamente retirados de suas culturas, eram reinseridos em
grupos estranhos e praticantes de outros saberes. Com isso, é possivel perceber
gue, talvez, ao longo do tempo e do convivio, muitas destas pessoas, mesmo que de
lugares e pensares diferentes, se uniam por razdes comuns: a situacado de
escravizados, a resisténcia para manter suas culturas vivas mesmo em um ambiente
gue buscava seu apagamento e a percepcdo de que sua unido, enquanto grupo,
Ihes daria mais forca para enfrentar a situacdo em que foram forcadamente
colocados (MACEDO, 2014, p.103). Naquela conjuntura, movimentos de confronto

ao sistema vigente ja apareciam.

2 “A palavra didspora foi originalmente usada no Antigo Testamento para designar a dispersdo dos
judeus de lIsrael para o0 mundo. Recentemente, tem se aplicado o mesmo vocabulo, por analogia a
condicao judaica, aos movimentos dos povos africanos e afro-descendentes no interior do continente
negro ou fora dele. A diaspora traz em si a idéia do deslocamento que pode ser forcado como na
condicdo de escravo, resultado de guerras, persegui¢cdes politicas, religiosas ou desastres naturais
(SANTOS, 2008, p.181).
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Se formas de resisténcia da populacdo negra brasileira contra a escravidao
ja podiam ser percebidos no periodo colonial, vai ser durante o século XIX, no
Império, que se desenvolvem grupos como “a Associacdo Central Emancipadora e a
Sociedade Brasileira contra a Escravidao [...]" (ALONSO, 2014, p.116). Com a queda
do Império e o inicio do periodo republicano, ha entdo uma lenta transicdo para uma
economia organizada com base no trabalho assalariado, pois naguele momento —
formalmente - ndo ha mais escraviddo e é em tal conjuntura que emergem o que
hoje conhecemos como os movimentos negros no Brasil, no periodo pds-aboligdo,
estes que seriam:

(...) todas as entidades, de qualquer natureza, e todas as ac¢les, de
gualquer tempo [ai compreendidas mesmo aquelas que visavam a
autodefesa fisica e cultural do negro], fundadas e promovidas por pretos e
negros (...). Entidades religiosas [como terreiros de candomblé, por
exemplo], assistenciais [como as confrarias coloniais], recreativas [como
“clubes de negros”], artisticas [como os inUmeros grupos de danca,
capoeira, teatro, poesia], culturais [como os diversos “centros de pesquisa’]
e politicas [como o Movimento Negro Unificado]; e acBes de mobilizacao
politica, de protesto anti-discriminatorio, de aquilombamento, de rebeldia
armada, de movimentos artisticos, literarios e ‘folcloricos’ — toda essa
complexa dindmica, ostensiva ou encoberta, extemporanea ou cotidiana,

constitui movimento negro (SANTOS, 1994, p.157 apud DOMINGUES,
2007, p.102, grifos presentes no texto).

Mas por que os “movimentos negros” no plural? Lélia Gonzalez (1982)
escreve que resumir todo o movimento negro como algo unitéario € excludente, pelo
fato de que os individuos que o compdem ndo pensam de maneira igual, isto desde
a época em que pessoas negras africanas foram escravizadas, afinal eram parte dos
mais diversos grupos, ndo um grupo unitario, da mesma forma que desde esse
periodo, como citado anteriormente, pessoas escravizadas encontraram formas
diferentes de resistir e enfrentar o sistema escravocrata. Além disto, ela traz a
guestao de que todo movimento diverge em algum ponto, seja na forma como ele se
organiza politicamente ou como ele propde suas formas de enfrentamento, afinal
todo movimento é composto por pessoas que por si sO sédo diversas (GONZALEZ,
1982, p.18-19).

O movimento negro que emerge no fim do século XIX, desde seu inicio é
plural, e vai além de uma conjuntura politica, no sentido de organizacdo - se
partirmos da afirmacéo, citada anteriormente de Santos (1994, p.157 apud
DOMINGUES, 2007, p.102). Ele tem seu principio na unido em diversas esferas, a

partir de crencas, da arte, de comunidades de apoio e de redes politicas, como
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formas de resisténcia. Enquanto organizagéo politica, Domingues (2007) indica que
0 movimento negro brasileiro teria divisbes temporais, e sua primeira fase vai ter
inicio em 1889, com a implementacdo da Republica no Brasil, e no mesmo
momento, com a marginalizagdo das populacbes negras no pos-abolicdo
(DOMINGUES, 2007, p.102). Essas populacdes, em tal contexto de marginalizacéo,
comecam a se organizar em diversos setores, como imprensa, clubes, grémios,
entre muitos outros® (DOMINGUES, 2007, p.103). Sendo assim, torna-se impossivel
escrever sobre 0 movimento negro brasileiro sem guardar um espago para estas
diversas organizacdes. Gonzalez (1982) chama essas associa¢cdes que emergem
neste periodo de entidades (GONZALES, 1982, p.21). Podemos perceber que a
primeira fase do movimento negro brasileiro vai estar focada efetivamente nestas

entidades, como a imprensa negra ou os clubes negros:
Para reverter esse quadro de marginalizagdo no alvorecer da Republica, os
libertos, ex-escravos e seus descendentes, instituiram os movimentos de
mobilizacdo racial negra no Brasil, criando inicialmente dezenas de grupos

(grémios, clubes ou associacdes) em alguns estados da nacdo
(DOMINGUES, 2007, p.103)

A Frente Negra Brasileira (FNB) foi uma das primeiras organiza¢des politicas
originarias do movimento negro brasileiro. Fundada em 1931, em Sé&o Paulo, logo se
espalhou para outros Estados brasileiros e se tornou, a partir de entdo, uma das
maiores e mais importantes organizacoes feitas e voltadas para a populacdo negra
do pais (DOMINGUES, 2007, p.105-106). Ao longo de sua atuacao, ela conseguiu
diversos feitos na esfera politica e social, tendo um grande alcance, chegando a

diversas pessoas e lugares:
Pelas estimativas de um de seus dirigentes, a FNB chegou a superar os 20
mil associados. A entidade desenvolveu um consideravel nivel de
organizacdo, mantendo escola, grupo musical e teatral, time de futebol,
departamento juridico, além de oferecer servico médico e odontoldgico,

cursos de formacdo politica, de artes e oficios, assim como publicar um
jornal, o A Voz da Raca (DOMINGUES, 2007, p.106).

Foi uma entidade que conseguiu atos significativos, como um encontro com o
presidente em exercicio na época, Getulio Vargas, fazendo suas reivindicaces por
empregos e educacdo diretamente a quem estava na governanca do pais. Além

disso, foi um grupo negro que conseguiu alavancar ainda mais, por sua

3 Mais informacdes e aprofundamentos sobre os clubes e associacdes negras em DOMINGUES,
Petrénio. Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos histéricos, Rio de Janeiro, Ed. UCAM,
2007, p.103 - 104.
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grandiosidade e forca, diversos setores, como imprensa, grémio, assisténcia juridica,
etc (PEREIRA, 2011, p.4). A FNB foi fundada em meio a um contexto de
marginalizagdo e racismo exacerbados, heranga de uma sociedade escravocrata por
mais de trés séculos (GOMES, A. 2008, p.38), de um pais que, no ano de fundacao
daquela entidade, completava apenas quarenta e trés anos desde a abolicdo da
escraviddo. A FNB buscava denunciar essa marginalizacdo e 0 preconceito
presentes para com a populacdo negra, e com isso buscava ocupar espagos que por
muito tempo foram negados, ou, como 0 autor escreve, ela auxiliou na “insercao

social do negro em varias regifes do pais” (GOMES, A. 2008, p.39).

A FNB foi uma das diversas associacdes que emergiram neste periodo, como
escreve Domingues (2007):

Vale salientar que, além da Frente Negra Brasileira, outras entidades

floresceram com o propdsito de promover a integracdo do negro a

sociedade mais abrangente, dentre as quais destacam-se o Clube Negro de

Cultura Social (1932) e a Frente Negra Socialista (1932), em S&o Paulo; a

Sociedade Flor do Abacate, no Rio de Janeiro, a Legido Negra (1934), em

Uberlandia/MG, e a Sociedade Henrique Dias (1937), em Salvador
(DOMINGUES, 2007, p.107)

A FNB, apesar de fundada no Estado de Sao Paulo, teve seus ideais
presentes em outros locais, como citado anteriormente, entre eles o Rio Grande do
Sul, uma regido que baseou por anos sua economia na producao de charque, que
era produzido e consumido principalmente por escravizados, e em decorréncia disso
contava com grande numero de pessoas negras em tal condicdo (GOMES, A. 2008,
p.60). Gomes (2008) refere que diferente do Estado de Sao Paulo, que no
pos-abolicdo e em sua industrializacdo utilizou majoritariamente mao de obra
imigrante, no Rio Grande do Sul a populacédo negra trabalhava em suas indastrias, o
que faria com que o movimento negro no estado sulino também tivesse um caréater
de luta operéria, formado nas industrias (GOMES, A. 2008, p.61). Foi neste contexto
estadual que emergiu a Frente Negra Pelotense:

No Rio Grande do Sul, a Frente Negra Pelotense* foi fundada no dia 10 de
maio de 1933 por José Adauto Ferreira da Silva, Carlos Torres, José Penny,
Humberto de Farias e Miguel Barros, sendo que, este Ultimo, também fora
fundador da Frente Negra de Pernambuco. Tinham como atividades, em

suas dependéncias, a realizagdo de cursos e seminarios para a comunidade
negra direcionados para a educacdo e a unido. Dentre 0s seminarios

4 Mais informacdes sobre a Frente Negra Pelotense em SILVA, Fernanda. “Associativismo Negro em
Pelotas no pos-abolicdo: Membros dos clubes sociais negros, articulistas do A Alvorada e militantes
da Frente Negra Pelotense (1933-1937)", Dissertacdo (Mestrado), PUCRS, Porto Alegre, 2011.
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direcionados estavam a ‘“reabilitacdo e engrandecimento de todos os
elementos da raga’, e temas como: “A mulher negra e o futuro da raca”
(GOMES, A. 2008, p.59).

A Frente Negra Brasileira foi entdo, sem duvida, uma das instituicbes mais
importantes voltadas ao movimento negro do século XX, visto suas conquistas, o
numero de pessoas que ela abarcava e também a diversidade de lugares em que
esteve presente. Mas ela também teve suas controvérsias. Segundo Pereira (2011),
a entidade era inclinada a um ultranacionalismo extremamente forte, voltado a ideais
de direita, como aponta Domingues (2007) em uma tabela® que traz as diferencas
politicas durante toda trajetéria do movimento negro no periodo republicano,
colocando que inclusive ocorreram casos de membros que romperam com a FNB
pela inclinacdo politica voltada a ideais proximas ao fascismo (PEREIRA, 2011,
p.6-7). Porém, ndo podemos definir que toda FNB tivesse essa inclinacéo a ideias
de direita, pois dentro da organizacao havia diferentes inclinacdes politicas por parte

de seus membros:

Lucrécio citou o socialismo, trotskismo, comunismo, integralismo etc. E
afirma “nés faziamos politica de boa vizinhanga tanto com Plinio Salgado
como com Prestes, porque tinha elementos que frequientavam a Frente
Negra e eram nossos amigos, como Oswald de Andrade e professores
nacionalistas” (BARBOSA, 1998 p.44 apud GOMES, A. 2008, p.40).5

No geral, a Frente Negra Brasileira foi um dos grupos politicos mais fortes - se
ndo o mais - do século XX no que tange as diversas organiza¢des que integraram o
movimento negro brasileiro, porém, ndo era a representacao total do movimento,
gue como citado antes, sempre foi plural e partiu de diferentes vieses politicos,
assim como a prépria FNB tinha uma pluralidade politica dentro dos quadros de

seus quadros.

Além de instituicdes politicas como a FNB, outras esferas foram presentes na
militdncia do movimento negro brasileiro em sua primeira fase, nas décadas iniciais
da Republica. A imprensa negra que surge no inicio do século XX vai ser um dos
espacos mais importantes para que a populagdo negra brasileira expusesse suas

reivindicagbes e os problemas que enfrentava, um lugar em que pudesse expor o

5 Visualizagdo da tabela acerca da trajetéria do Movimento Negro Brasileiro em DOMINGUES,
Petrénio. Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos histéricos, Rio de Janeiro, Ed. UCAM,
2007, p.117.

% Francisco Lucrécio (1909 - 2001) foi um dos fundadores da Frente Negra Brasileira (FNB). UNESP
(Universidade Estadual Paulista). Imprensa Negra: Biografias, S&8o Paulo, 2008. Disponivel em:
2.assis.unesp.br. Acesso em: 21/02/2022.
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préprio silenciamento. Um dos jornais mais famosos e muito citado como um dos
mais importantes no que tange a imprensa negra do século XX era o Clarim da
Alvorada’ (GONZALES, 1982, p.23), lancado em 6 de janeiro de 1924, em Séao

Paulo.

Apenas no Estado de S&o Paulo ja € possivel notar um nimero significativo
de jornais voltados a causa:
Em S&o Paulo, o primeiro desses jornais foi A Patria, de 1899, tendo como
subtitulo Orgdo dos Homens de Cor. Outros titulos também foram
publicados nessa cidade: O Combate, em 1912; O Menelick, em 1915; O
Bandeirante, em 1918; O Alfinete, em 1918; A Liberdade, em 1918; e A
Sentinela, em 1920. No municipio de Campinas, O Baluarte, em 1903, e O
Getulino, em 1923. Um dos principais jornais desse periodo foi o Clarim da
Alvorada, lancado em 1924, sob a direcdo de José Correia Leite e Jayme

Aguiar. Até 1930, contabiliza-se a existéncia de, pelo menos, 31 desses
jornais circulando em Sao Paulo (DOMINGUES, 2007, p. 104).

Além da imprensa negra, outra esfera importante na construcdo do
movimento negro em sua primeira fase foi a dos clubes negros, que se formam,
neste momento, enquanto entidades que, dentro de um ambiente festivo, afirmavam
sua cidadania, afinal o lazer, a unido e as festividades eram direitos de todo cidad&o,
e este direito por muito tempo foi negado a populacao negra brasileira. Mas essas
entidades vao além do carater festivo, ha uma intencdo ainda maior desde a sua
criacdo. Silva (2017) define em sua tese que os “clubes figuram como espacos em
gue trabalhadores tratam a cultura e suas consciéncias, e/ou a politica é vivenciada
e, sdo eles proprios — os clubes — estratégias com intuito de alcancar ganhos
politicos” (SILVA, 2017, p.21). Apesar do espaco dos clubes conseguir se manter em
pleno periodo ditatorial do Estado Novo, n&o ocorreu da mesma maneira com outras
esferas do movimento negro brasileiro, tanto que esse periodo sinaliza o fim da
primeira fase do movimento que ocorre com 0 “consequente fechamento da FNB,
juntamente com todas as outras organizag¢des politicas no pais” (PEREIRA, 2011,
p.6). Outros espacgos de cultura e resisténcia nestes periodos ditatoriais sdo, como
afirma Gonzalez (1982), as escolas de samba. Estas resistiram durante os anos de
Estado Novo, pois ndo eram considerados grupos politicos, mas sim espacos
culturais (GONZALEZ, 1982, p.27).

" USP (Universidade de S&o Paulo). Imprensa Negra Paulista, Sdo Paulo, 2022. Disponivel em:
biton.uspnet.usp.br/imprensanegra. Acesso em: 21/02/2022.
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A segunda fase do movimento negro brasileiro, enquanto grupo organizado
na esfera politica, se inicia apdés o fim do Estado Novo, em 1945, pois durante os
anos ditatoriais de Getlulio Vargas era dura a repressdao a grupos politicos
(DOMINGUES, 2007, p.107). Neste periodo reemergem com forca grupos
organizados do movimento negro, revigorados apés um longo periodo de represséo,
em que, além de enfrentarem o racismo diario em uma sociedade com raizes
escravocratas, ainda haviam perdido por quase uma década o direito a fala, a
escrita, a organizacdo e a tudo que pudessem utilizar para denuncia do preconceito
sofrido e também para reivindicacdo dos seus direitos. Surgem grupos como 0
Teatro Experimental do Negro (TEN), no Rio de Janeiro, tendo como principal
articulador a Abdias Nascimento. O alcance do TEN chegou a diversos niveis e foi
palco de estreia de uma das maiores atrizes brasileiras de todos os tempos, Ruth de
Souza® (1921-2019):

A proposta original era formar um grupo teatral constituido apenas por
atores negros, mas progressivamente o TEN adquiriu um carater mais
amplo: publicou o jornal Quilombo, passou a oferecer curso de
alfabetizacdo, de corte e costura; fundou o Instituto Nacional do Negro, o
Museu do Negro; organizou o | Congresso do Negro Brasileiro; promoveu a
eleicdo da Rainha da Mulata e da Boneca de Pixe; tempo depois, realizou o
concurso de artes plasticas que teve como tema Cristo Negro, com
repercussdo na opinido publica. Defendendo os direitos civis dos negros na

qualidade de direitos humanos, o TEN propugnava a criacdo de uma
legislacé@o antidiscriminatdria para o pais (DOMINGUES, 2007, p.109)

O TEN né&o foi a Unica entidade negra que surgiu neste momento, mas dado
seu alcance e tudo que abragcou enquanto um grupo organizado, € importante
separar um espaco para lembra-lo. Neste momento ha também uma reestruturacéo
de antigos grupos ativos anteriormente ao Estado Novo, “o0 grupo que trabalhava no
mais importante 6rgdo da imprensa negra, o Clarim da Alvorada, e criador da Frente
Negra Socialista, [...] reestruturou suas atividades através do Clube Negro de
Cultura Social” (GONZALEZ, 1982, p.23-24). Junto aos grupos que reemergiram e
se reestruturaram neste momento, a imprensa negra ressurge com novos nomes,
como o “Alvorada (1945), O Novo Horizonte (1946), Noticias de Ebano (1957), O
Mutirdo (1958), Niger (1960), em Séo Paulo; em Curitiba, o Unido (1947); no Rio de
Janeiro, o Redencao (1950) e A Voz da Negritude (1952)" (DOMINGUES, 2007,

8 FUNARTE (Fundagdo Nacional de Arte). Biografia de Ruth de Souza, 2013. Disponivel em:
http://portais.funarte.gov.br. Acesso em: 10/12/2021.
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7

p.110). Todo esse periodo é marcado por uma reestruturacdo deste movimento

politico que foi interrompido pelo Estado Novo.

Esse segundo momento do movimento negro brasileiro durante o periodo
republicano vai ser finalizado por mais um periodo ditatorial, a ditadura militar de
1964. Lélia Gonzalez vai trazer dois topicos que ocorreram neste periodo:
“desarticulacdo das elites intelectuais negras, de um lado, e um processo de
integracdo das entidades de massa numa perspectiva capitalista, de outro”
(GONZALEZ, 1982, p.27). Quando Gonzalez escreve sobre entidades de massa ela
se refere, por exemplo, as escolas de samba, que naguele momento se tornam uma
ferramenta para manutencdo da estrutura capitalista que beneficiaria aqueles que
estavam no poder, agora sem mais as criticas das letras de samba, reduzida a uma
festa que para elites nacionais e para turistas estrangeiros (GONZALEZ, 1982,
p.28). A desarticulagdo ocorre, pois havia grande perseguicdo a intelectuais,
militantes e quaisquer pessoas que ousassem tecer criticas a ditadura vigente e lutar
contra o racismo e contra a estrutura social presente no pais. O propdsito do
movimento negro era ndo sO6 modificar, mas acabar com as piramides sociais
impostas, e isto afetaria quem estava naquele momento no poder:

O golpe militar de 1964 representou uma derrota, ainda que temporaria,
para a luta politica dos negros. Ele desarticulou uma coalizédo de forgas que
palmilhava no enfrentamento do “preconceito de cor” no pais. Como
consequéncia, o Movimento Negro organizado entrou em refluxo. Seus
militantes eram estigmatizados e acusados pelos militares de criar um

problema que supostamente nao existia, o racismo no Brasil (DOMINGUES,
2007, p.111).

Pereira (2011) vai escrever que apesar da divisdo temporal que separa a
trajetéria do movimento negro brasileiro em fases, é dificil que elas sejam definitivas,
pois “entre as diferentes fases deste movimento [...] € possivel constatar a presenca
de muitos elementos comuns, muitas continuidades em relacdo as formas de
atuacao e estratégias adotadas por ativistas e organizacdes” (PEREIRA, 2011, p.11).
Logo esse novo periodo vai reemergir na forma de uma terceira fase do movimento
negro brasileiro, agora contemporaneo e que contard com a carga de toda a
trajetoria percorrida desde o pds-abolicdo, além de nomes de militantes antigos que
voltam ativamente nos anos de 1970 e 1980, como Abdias Nascimento®, que retorna

® Museu Afro Brasil. Histéria e memoria: Biografia de Abdias Nascimento, Sdo Paulo. Disponivel em:
museuafrobrasil.org.br. Acesso em: 20/12/2021.
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do exilio'® em 1981. Junto a reemergéncia nos anos de 1970, surge o Centro de
Cultura e Arte Negra (CECAN), fundado no ano de 1972 em Sao Paulo/SP), que
volta com o teatro negro (GONZALEZ, 1982, p.31), e também se inicia, por parte do
Grupo Palmares - fundado em 1971, na cidade de Porto Alegre/RS - “o
deslocamento das comemoracdes do treze de maio para o vinte de novembro”
(GONZALEZ, 1982, p.31). Assim como em todas as fases anteriores, a imprensa
continuou como um forte instrumento de luta e aparece mais uma vez com
periddicos como “Arvore das Palavras (1974), O Quadro (1974), em S&o Paulo;
Biluga (1974), em S&o Caetano/SP, e Nagdé (1975), em Sao Carlos/SP”
(DOMINGUES, 2007, p.112).

Esse terceiro momento também vai ser voltado a debates mais aprofundados
acerca do mito da “democracia racial” (Pereira, 2011, p.12), além de uma inclinagéo
politica de esquerda, com a influéncia de ideias marxistas. Grande parte do
movimento negro brasileiro, principalmente os grupos socialistas, como o Movimento
Negro Unificado (MNU), acreditava que “a luta anti-racista tinha que ser combinada
com a luta revolucionaria anticapitalista” (DOMINGUES, 2007, p.112). Outra questao
presente é a influéncia de movimentos negros de outros paises, como os Panteras
Negras, nos Estados Unidos. Ha nessa terceira fase uma rearticulacdo e
reestruturacdo do movimento negro brasileiro:

Assim, no contexto de rearticulacdo do movimento negro, aconteceu uma
reunido em Sao Paulo, no dia 18 de junho de 1978, com diversos grupos e
entidades negras (CECAN, Grupo Afro-Latino América, Camara do
Comeércio Afro-Brasileiro, Jornal Abertura, Jornal Capoeira e Grupo de
Atletas e Grupo de Artistas Negros). Nesta reunido, decidiu-se criar o
Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial (MUCDR), e a primeira
atividade da nova organizacdo foi um ato puablico em repadio a
discriminacéo racial sofrida por quatro jovens no Clube de Regatas Tieté e
em protesto a morte de Robson Silveira da Luz, trabalhador e pai de familia
negro, torturado até a morte no 44° Distrito de Guainases. O ato publico foi
realizado no dia 7 de julho de 1978, nas escadarias do Teatro Municipal em
S&o Paulo, reunindo cerca de 2 mil pessoas, e “considerado pelo MUCDR

como o maior avango politico realizado pelo negro na luta contra o racismo”
(DOMINGUES, 2007, p.113).

Além dos debates politicos, da imprensa, das rearticulacbes em grupos
artisticos ou voltados a militancia, ha algo novo que surge neste momento: o soul,
gue Gonzalez (1982, p.33) nos apresenta como sendo uma insercédo da juventude

negra do Rio de Janeiro, chamado depois de Black Rio, um movimento que surge

10 Abdias Nascimento partiu para o exilio em razdo da Ditadura Militar de 1964.
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como um meio festivo, também de articulagdo e afirmacéo, afinal era um espaco
onde a juventude negra carioca, e depois de outros Estados, entrava em contato e
com isso compartilhava suas vivéncias, buscando através dos bailes afirmar sua
identidade “[...] diante do fato de que sua cultura especifica — seja 0 samba ou
religides de matriz africana — ter sido, ndo sem tensdes, apropriada pelo Estado na
formatacédo de uma identidade nacional” (OLIVEIRA, L., 2015, p. 80).

O Movimento Negro Unificado (MNU), ja citado anteriormente, foi, segundo
Pereira (2011, p.12), a maior iniciativa do movimento negro contemporaneo, sendo
responsavel por diversas das reivindicagcdes presentes naquele momento, liderando
muitas das ac¢des que ocorreram naquele periodo. Entre suas demandas estavam:

No Programa de Acdo, de 1982, o MNU defendia as seguintes
reivindicacdes “minimas”: desmistificacdo da democracia racial brasileira;
organizagdo politica da populagdo negra; transformacdo do Movimento
Negro em movimento de massas; formacdo de um amplo leque de aliancas
na luta contra o racismo e a exploracdo do trabalhador; organizacéo para
enfrentar a violéncia policial; organizacdo nos sindicatos e partidos politicos;
luta pela introducdo da Historia da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos

escolares, bem como a busca pelo apoio internacional contra o racismo no
pais (DOMINGUES, 2007, p.114).

Uma das solicitacdes presentes neste programa é aquela sobre a qual iremos
nos debrucar a partir deste momento, voltada para a parte do ensino: a insercéo de
historia africana e afro-brasileira nos curriculos. A trajetéria do movimento negro, ou
melhor, dos movimentos negros no Brasil, € sempre acompanhada de uma luta
constante na area da educacéo, visto que esta pode ser observada enquanto uma
forca no que tange a luta contra o racismo, seja inicialmente pela inclusdo de
pessoas negras nas escolas no pos-abolicdo, seja por novas abordagens da historia
africana e afro-brasileira nas escolas. Pereira (2011, p.4) considera que esse foco
em valorizar a area pedagodgica € um dos elementos que caracterizam o movimento
negro brasileiro. Perceber a educacdo como formadora de individuos que compdem
uma sociedade é também perceber esta como uma das bases na luta contra o
racismo:

A educacdo continua sendo um dos campos principais de luta dos
movimentos sociais no Brasil. A articulac@o entre a educacdo escolar e 0s
processos educativos que se déo fora da escola, nos movimentos sociais,
nos processos politicos e nos grupos culturais se configura, atualmente,
mais do que antes, como bandeira de luta dos setores considerados
progressistas. Além disso, quanto mais aumenta a consciéncia da

populacdo pelos seus direitos, mais a educacdo é tomada na sua
especificidade conquanto direito social. E mais, como um direito social, que
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dever garantir nos processos, politicas e praticas educativas a vivéncia da
igualdade social, da equidade e da justica social aos diferentes grupos
sociais e étnico-raciais (GOMES, N., 2011, p.134).

Rodrigues (2005, p.45-46) refere que desde a primeira metade do século XX,
a educacdo € um dos pontos principais de reivindicacdo do movimento negro, visto
gue acreditavam que a partir dela € que se conseguiria igualdade para obter as
“mesmas oportunidades que o branco” (RODRIGUES, 2005, p.45-46). JA Lima
(2004) nos traz algumas observac¢des no que tange a segunda metade do século
XX, quando ndo apenas a insercdo da populacdo negra no ensino formal é pauta,
mas também a problematizacdo do papel desta escola na manutencdo das
estruturas racistas, visto que ha, por parte do movimento negro da década de 1970,
uma “denuncia de que a escola reproduz o racismo presente na sociedade” (LIMA,
2004, p.26), entdo as demandas vao se modificando conforme o contexto em que

estao inseridas, se somando as anteriores.

Fazendo um recorte para a area da Educacdo Basica, podemos notar que
desde o inicio do periodo republicano no Brasil e do pés-abolicdo ha uma busca, por
parte do movimento negro brasileiro, para a inser¢do da populagdo negra nas areas
da educacédo formal em escolas, direito este que por muito foi negado. Essa
exclusdo da populacdo negra no ensino escolar se da desde o periodo colonial, visto
gue durante toda aquela época o0 sistema escravista estava em vigéncia, logo
gualquer viés educacional que pudesse chegar as populacdes negras era marcado
por interesses dos brancos e utilizado como uma forma de exercer poder e
dominagdo sobre as populacbes escravizadas, principalmente por meio da fé
catdlica, através dos jesuitas (ARAUJO, 2020, p.9). Segundo Araujo (2020, p.9).
Mesmo apos a saida forcada dos jesuitas e o deslocamento do poder educacional
para as maos do Estado, em meados do século XVIIl, o quadro ndo se alterou
substancialmente , pois o0 ensino continuou voltado para os brancos, em sua maioria
0S mais ricos, pertencentes as elites: as “instituices educacionais mantinham acdes
voltadas para a populacdo branca e nem todos tinham acesso [...] em 1886, o
percentual da populacédo escolarizada no Brasil era de apenas 1,8%” (ARAUJO,
2020, p.9). Houve algumas excecdes de pessoas negras que conseguiram, de
alguma maneira, se alfabetizar na educacdo formal, porém estes, em sua maioria,
eram alforriadas ou filhos de alforriados e essa competéncia ndo se devia a uma

iniciativa do Estado. Por parte deste, continuava a excluséo da populagao negra, por
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meio das leis segregacionistas, como escreve Araujo (2020, p.10), pois pessoas
negras escravizadas eram “proibidas de frequentar a escola, conforme o Decreto n°
1.331-A de 17 de fevereiro de 1854” (ARAUJO, 2020, p.10). Outro motivo eram as
dificuldades financeiras que mesmo as pessoas libertas enfrentavam: muitas “delas
Nnao possuiam recursos para aquisicdo de vestimentas ou materiais escolares
designados pelas escolas e muitas delas constituiam mao de obra para subsisténcia
do nucleo familiar” (CHAVES, 2017, p.6 apud ARAUJO, 2020, p.11). Também havia
o fator da exclusao social sofrida por pessoas negras no ambiente escolar:
[...] um dos mais antigos registros da escolarizacdo dos povos negros, foi
através da escola do Professor Antdnio Cesarino, situada em Campinas, no
interior de S&o Paulo, que funcionou de 1860 a 1876. O professor Cesarino
e suas irmas eram filhos de um escravo alforriado, o qual vendeu sua tropa
de mulas para que seu filho pudesse estudar. Cesarino frequentou uma
escola para brancos e conseguiu se formar, posteriormente passou a
lecionar junto com suas irmas e esposa. A escola que Cesarino fundou era
para meninas brancas, elas aprendiam a ler, escrever, as resolver as
operagfes mateméaticas e também regras de etiqueta, além de costurar,
bordar, cozinhar, etc. Com a mensalidade paga pelas meninas brancas que
estudavam no diurno, Cesarino oferecia gratuitamente a escolarizagéo para
mogas negras no noturno. Além da escola de Cesarino ha registros néo tao
aprofundados da escola de Pretextato, sendo esta a primeira escola para

negros existente no Brasil, ela funcionou de 1853 a 1873, situada no Rio de
Janeiro [...] (PASSO & SALES, 2018, p.7 apud ARAUJO, 2020, p.10).

Ja no periodo da Republica, apés sua proclamacdo, em 1889, ocorreram
algumas modificagdes, tanto por que agora a escravidao estava findada, quanto pelo
novo e diferente periodo politico que se iniciava. A exclusdo por parte do Estado,
agora republicano, ainda continuava em diversos setores. A populagdo negra,
mesmo que agora ndo mais escravizada, ainda enfrentava a desigualdade social
imposta por anos de escravizagcdo e por um poés-abolicdo que a negligenciou,
largando-a a margem da sociedade, sem direito a ressarcimento pelos mais de trés
séculos de escraviddo (PASSO; SALES, 2018, p.10 apud ARAUJO, 2020, p.12).

No que tange a educacao formal, a inclusdo de pessoas negras foi dificultada
de diversas formas durante o periodo da Primeira Republica (ARAUJO, 2010, p.12),
visto que mesmo que o modelo politico estivesse transitando de Monarquia para
Republica, o poder ainda estava nas maos da oligarquia cafeeira. Como Soares
(2014, p.3) afirma, € nesse momento, no pos-abolicdo e inicio da primeira Republica,
gue se inicia a luta do movimento negro pelos seus direitos enquanto cidadaos

livres, visto que nao era este o tratamento que recebiam.
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Dentro deste contexto de desigualdade, a “escola permaneceu elitista e ndo
possibilitou aos negros e negras acesso a educacdo de qualidade, formacédo
académica, forjando assim, para além da exclusdo social, um novo modelo de
exclusdo: a intelectual” (PASSO; SALES, 2018, p.10 apud ARAUJO, 2020, p.12).
Neste momento surgem as demandas dos movimentos negros brasileiros que estéo
emergindo no periodo republicano, pois que ndo havia garantias de ensino para
todos, visto que a obrigatoriedade do ensino como responsabilidade do Estado vivia
em grande incerteza. Apesar de sua gratuidade e obrigatoriedade ser afirmada, pelo
menos para o ensino primario, desde a constituicdo de 1934, o periodo do Estado
Novo vai diminuir a responsabilidade por parte do Estado (SAVELI, 2010,
p.134-135), o que so6 vai ser modificado na constituinte de 1946, visto que:

[...] o texto legal de 1946, ao declarar a educacao como direito de todos e o
ensino primario gratuito nas instituicbes publicas e de carater obrigatorio
para todos, e ao delegar a Unido a responsabilidade de fixar diretrizes e
bases para a educacdo nacional, abria a possibilidade da organizacéo e
instalacdo de um sistema nacional de educagdo como instrumento de
democratizacao da educacao pela via da universalizacdo da escola basica.
A elaboracédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional iniciada

em 1947 era o caminho para realizar a possibilidade aberta pela
Constituicdo de 1946 (SAVELI, 2010, p.136).

Voltando aos primeiros momentos do periodo republicano brasileiro, essa
obrigatoriedade, gratuidade e responsabilidade por parte do Estado, no sentido de
gue todas as criangas estivessem estudando, nao existia, era uma educacao formal
voltada em sua grande maioria a homens, brancos e ricos. Visto um apanhado
resumido da trajetéria do movimento negro brasileiro, € possivel notar que as
primeiras reivindicacdes tratam de incluséo e afirmacao de sua cidadania, apés toda
exclusédo que sofreram no pos-abolicdo. Logo, desde as primeiras décadas do Brasil
republicano j& ocorrem demandas de inclusdo de pessoas negras na area do
trabalho e na &rea da educacdo, como quando a Frente Negra Brasileira (FNB) se
reuniu com o presidente em exercicio na década de 1930, Getulio Vargas
(PEREIRA, 2011, p.3-4), para discutir acerca de que:

[...] O corpo administrativo da Guarda Civil de S&o Paulo era composto, na
sua maioria, por imigrantes e negavam a admissao de afro-brasileiros aos
quadros dessa instituicdo. Recebidos em delegacdo pelo entdo Presidente
da Republica, Sr. Getulio Vargas, os representantes da FNB apelaram ao
Presidente no sentido de ser oferecido aos afro-brasileiros, igualdade de
acesso aquela instituicdo. Vargas entdo ordenou a Guarda o imediato

alistamento de 200 recrutas afrobrasileiros. Nos anos 30, cerca de 500
afro-brasileiros ingressaram nos quadros dessa instituicdo, com um deles
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chegando a ocupar o posto de coronel. (SISS, 2003, p.9 apud PEREIRA,
2011, p.4)

Encontrar a trajetéria das popula¢gdes negras na educacao basica € bastante
complexo, e segundo Soares (2014), isso se da pelo fato de que tais populacdes
foram por muito tempo ignoradas na producdo historiografica, logo é complexo
encontrar fontes documentais ou de producdo histérica que mostrem sua
participacdo em diversas esferas sociais. Além disso, a autora refere que “[...] ndo se
trata de povos que ndo possuem histéria, mas de povos cujas fontes a respeito de
suas histérias, ao invés de serem conservadas, foram destruidas nos processos de
dominacdo” (SOARES, 2014, p.9). Uma percepcdo que surge quando pensamos
nessa invisibilidade na producao historiografica € que a excluséo ocorria, de maneira
geral, principalmente no cotidiano educacional. Porém, é importante buscar
conhecer essa trajetéria, mesmo com os obstaculos presentes:

[...] ttm sido esquecidos os temas e as fontes histdricas que poderiam nos
ensinar sobre experiéncias educativas, escolares ou nao, dos indigenas e
dos afro-brasileiros. O estudo, por exemplo, da conquista da alfabetizacéo
por esse grupo; dos detalhes sobre a exclusdo desses setores das
instituicBes escolares oficiais, dos mecanismos criados para a escolarizacao
oficial; da educacgéo dos quilombos; da criagdo de escolas alternativas; da
emergéncia de uma classe média negra escolarizada no Brasil; ou das
vivéncias nas primeiras escolas oficiais que aceitaram negros sdo temas
gue, além de terem sido desconsiderados no relato da histéria oficial da

educacéo, estdo sujeitos ao desaparecimento (CRUZ, 2005, p. 22-23 apud
SOARES, 2014, p.10).

Soares (2014) aponta que a exclusdo nao necessariamente se da por leis de
proibicdo na Primeira Republica, mas sim por questbes sociais, como falta de
dinheiro, necessidade de trabalhar para sobreviver e uma exclusao que partia do
racismo presente na sociedade brasileira. Ja acerca dos registros da inclusdo da
populacdo negra no ensino basico, a autora escreve que ocorre a partir do ensino
profissionalizante, o que nos faz refletir que mesmo a educacado em que a populacéao
negra era mais admitida, era voltada a criar mao de obra trabalhadora. Deste modo,
a educacédo nao era vista como um direito, mas sim fazia parte de um projeto de
formacédo de mais trabalhadores, sendo que as “[...] camadas populacionais negras
atingiram niveis de instrucdo quando criavam suas proprias escolas; recebiam
instrucdo de pessoas escolarizadas; ou adentravam a rede publica, os asilos de
orfaos e escolas particulares” (CRUZ, 2005, p. 27 apud SOARES, 2014, p.11).

Essa trajetéria da Primeira Republica se estende até a Revolucdo de 1930 e
posse de Getulio Vargas na presidéncia (MOTA apud FAUSTO, 1984, p.227). No
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governo de Vargas, como visto anteriormente, ocorreu um encontro entre a Frente
Negra Brasileira e o presidente, porém durante o periodo inicial do governo Vargas
(1930-1937), antes do Estado Novo (1937-1945), poucas foram as mudancas
ocorridas na educacao basica para a populacdo negra, 0 que piora com a extincéo
dos partidos e movimentos politicos durante a ditadura estado-novista, visto que a
partir deste momento os movimentos de reivindica¢do politica estavam reprimidos
pelo Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS). No artigo 129 da
Constituicdo de 1937, fica explicito acerca da Educacao Basica no Brasil:
Art 129 - A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a
educacdo em instituicdes particulares, é dever da Nacéo, dos Estados e
dos Municipios assegurar, pela fundacao de instituicbes publicas de ensino
em todos 0s seus graus, a possibilidade de receber uma educacao
adequada as suas faculdades, aptidées e tendéncias vocacionais.
O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos
favorecidas é em matéria de educagdo o primeiro dever de Estado.
Cumpre-lhe dar execugdo a esse dever, fundando institutos de ensino
profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e
dos individuos ou associacdes particulares e profissionais (BRASIL,

Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, de 10 de novembro de 1937,
Art. 129).

Apés o fim do Estado Novo, foi elaborada a Constituicdo de 1946, em que
mais uma vez o ensino primario é colocado como uma obrigatoriedade dos poderes
publicos e um direito de todos. Porém, podemos perceber, a partir das taxas de
analfabetismo no Brasil nos anos apds a entrada em vigor deste texto constitucional,
gue na pratica essa obrigatoriedade e o direito ainda ndo cobriam toda lacuna
presente na educacado brasileira do século XX, principalmente para as populacdes
consideradas pretas e pardas, segundo o IBGE™ (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica). Segundo a taxa bruta de alfabetizacdo apurada pelo IBGE em 1960, a
alfabetizacdo de homens brancos chegava a pouco mais de 60%, enquanto que a
de pretos e pardos chegava ambos a menos de 40%. No caso das mulheres, no
mesmo ano, a taxa de alfabetizacdo das brancas chegava a 60%, enquanto a de
mulheres pretas e pardas chegava a por volta de 30%, demonstrando que mais de
setenta anos apos a abolicdo, ainda havia uma lacuna no ensino para as pessoas
negras (BELTRAO; NOVELLINO, 2002, p.11-13). Apesar da Constituicio de 1946

tratar desta obrigatoriedade no Ensino Fundamental, ela sé vai ser de fato

1 IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/.
Acesso em: 20/12/2021.



32

implementada na Constituicdo de 1988, tanto por parte dos estudantes como pelo
Estado, pois:
[...] foi na Constituicdo de 1988 que se conseguiu escrever, pela primeira
vez na historia patria, que a educagdo fundamental é obrigatéria, ou seja, 0
comparecimento dos alunos a escola é obrigatério, e a oferta de vagas por

parte das mantenedoras (estado, unido, municipios) é também obrigatoria (
GIL; SEFFNER, 2016, p.179).

Porém, essas definicdes sO estardo presentes para o Ensino Fundamental. A
obrigatoriedade do Ensino Médio sé vai ser estabelecida a partir da “[...] Emenda
Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, [que] indica o ano de 2016 para a
conclusao deste processo de obrigatoriedade” (GIL; SEFFNER, 2016, p.180).

O periodo que se inicia com o golpe militar de 1964 e vai até os anos de 1970
€ de muitas lacunas no que tange a pesquisa da insercao das populacdes negras na
Educacao Basica, principalmente por ser um momento obscuro no que diz respeito
ao controle do regime militar sobre a documentacéo:

No Brasil, toda a movimentagéo historica, pos-abolicéo, foi pressionada pela
ditadura militar, instaurada em 1964. Nesse contexto, as fortes marcas da
repressdo, com as perseguicdes as formas organizativas e cassacao de
direitos politicos, levaram a sair da cena publica ndo s6 a luta formal contra
a discriminagédo racial, como também, as demandas dos outros movimentos
sociais, embora, 0s sujeitos que as defendiam continuassem agindo contra
a vontade do Estado autoritario. Sobre essas formas de organizacéao,
sobretudo, as populares e desenvolvidas pela populagdo negra, ainda ha

muito que se investigar na histéria politica brasileira (GOMES, N., 2011,
p.141).

No inicio dos anos de 1970 o movimento negro vai se rearticular e com isso
as demandas na area pedagogica vao emergir com mais for¢a, agora nado voltadas
apenas para a inser¢ao das populacdes negras no ensino formal, mas também para
a modificacdo dos curriculos, para que fossem incluidas tematicas acerca da historia
africana e afro brasileira. Como citado anteriormente, € nesse momento que surge o
Movimento Negro Unificado (MNU), e uma de suas pautas era exatamente essa
modificacdo nos curriculos (DOMINGUES, 2007, p.114) para buscar novas visdes
acerca do continente africano e também uma visibilidade da histéria de sua didspora
no Brasil. Lutar pela insercdo das discussfes étnico-raciais na educacéo € lutar pela
diminuicdo gradual das desigualdades que foram impostas no que tange as relacdes
étnico-raciais. Inicia-se uma luta por acdes afirmativas que dessem conta das
demandas presentes naquele momento. Esse foi e € um processo longo, que até os

dias atuais esta presente, e continuara até que a desigualdade arraigada em nossa
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sociedade e em nossa histéria seja findada (GOMES, N., 2011, p.151). Com a

Constituicdo de 1988, novas questbes serdo apontadas, dentre elas o combate ao

racismo:
A Constituic@io Federal de 1988 trouxe em seu texto o combate ao racismo,
0 que visa a busca de uma sociedade igualitaria, pluralista e, realmente,
democratica. Algo de grande avanco para a legislacéo, sobretudo, porque
visa promover a igualdade entre todos os brasileiros, eliminar a
discriminacdo e o preconceito; fatores de destruicdo da harmonia em
qualquer sociedade civilizada. Ap6s a Constituicdo Federal de 1988 e a
intensificacdo da luta do movimento negro unificado por direitos da
populacdo negra, tivemos alguns avanc¢os na legislacéo brasileira visto que
foram sancionadas algumas leis e decretos que visavam implementar

politicas publicas voltadas para a populacéo na area educacional (ARAUJO,
2020, p.16).

Na Constituicdo de 1988, além do combate ao racismo, a questdo de
permanéncia escolar também é um assunto presente, 0 que, a partir das analises da
obrigatoriedade escolar das Constituicbes anteriores, € uma grande evolugao
(OLIVEIRA, R. 1999, p.63), visto que a luta pela continuidade da populacdo negra
nas escolas pode ser entendida como uma luta pela diminuigdo das desigualdades

sociais. Escrevem Saveli e Tenreiro (2011):
O texto constitucional de 1988 estabelece o ensino fundamental como etapa
obrigatoria da educacdo basica. Declara a educacdo como um direito de
todos os cidadaos e dever do Estado e proclama como principios do ensino
a igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola, bem

como a garantia de um padrdo de qualidade de ensino (SAVELI,
TENREIRO, 2011, p.8649).

Uma das conquistas obtidas a partir deste processo comecado pelo
engajamento do movimento negro brasileiro € a lei 10.639/2003, e a partir de agora
€ nela que iremos nos deter, pois é o resultado de uma luta de décadas, que se
fortaleceu a partir da década de 1970 (GOMES, 2011), em um processo que chegou
até sua sansdo em 9 de janeiro de 2003. Mas antes € necessario focar em um
importante ponto no que se refere a implementacdo desta lei, perceber que ela vai
muito além de apenas sancionar a obrigatoriedade do ensino de historia africana e
afro-brasileira no sistema educacional, mas sim partir de uma busca para que se
retire o pensamento colonial da educacao brasileira, este que se d& a partir de
longos séculos de um passado colonial no pais. No que se refere ao campo do
conhecimento, podemos tratar sobre a colonialidade dos saberes. Esta € uma

maneira de dominacdo presente até os dias atuais, mesmo com 0O rompimento
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formal do sistema colonial ha duzentos anos, de forma que continua muito presente

na realidade da educacéo brasileira:
A globalizagdo em curso é, em primeiro lugar, a culminagdo de um processo
gue comegou com a constituicdo da América e do capitalismo
colonial/moderno e eurocentrado como um novo padrdo de poder mundial.
Um dos eixos fundamentais desse padrédo de poder € a classificacédo social
da populacdo mundial de acordo com a ideia de raca, uma construcao
mental que expressa a experiéncia basica da dominacdo colonial e que
desde entdo permeia as dimensdes mais importantes do poder mundial,
incluindo sua racionalidade especifica, o eurocentrismo. Esse eixo tem,
portanto, origem e carater colonial, mas provou ser mais duradouro e
estavel que o colonialismo em cuja matriz foi estabelecido. Implica,

consequentemente, num elemento de colonialidade no padrdo de poder
hoje hegeménico.(LANDER apud. QUIJANO, 2015, p. 107)

Todo esse pensamento colonizado se baseia em uma ideia de raga que se
estrutura no periodo colonial das Américas e das relacbes de poder entre
colonizador e colonizado. Dito em outras palavras, a constituicdo das identidades
europeias, que se expandem com o sistema colonial europeu, “conduziram a
elaboracdo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a elaboracéao
tedrica da ideia de raca como naturalizacao dessas relacdes coloniais de dominacgéao
entre europeus e nao-europeus” (LANDER, 2015, p. 107). Tal sistema de ideias
coloniais se estende até a modernidade, mesmo apds a quebra dos sistema colonial,
ou seja, apesar de ter origem colonial, ela se mostra mais estavel que este sistema.
A colonialidade € o centro de outras ramificacbes, como a colonialidade do poder,
gue parte da divisdo de trabalho baseada na ideia de raca, da nocdo de dominacao
de uns povos sobre outros, assim como a colonialidade do saber, que parte do
conhecimento:

Esse resultado da histéria do poder colonial teve duas implicacdes
decisivas. A primeira € Obvia: todos aqueles povos foram despojados de
suas proprias e singulares identidades histéricas. A segunda é, talvez,
menos Obvia, mas ndo € menos decisiva: sua nova identidade racial,
colonial e negativa, implicava o despojo de seu lugar na histéria da
producdo cultural da humanidade.[...] Em outras palavras, o padrdo de

poder baseado na colonialidade implicava também um padrdo cognitivo,
uma nova perspectiva de conhecimento dentro da qual o ndo-europeu era o

passado e desse modo inferior, sempre primitivo.(LANDER apud. QUIJANO,
2015, p. 105)

Em contrapartida a colonialidade dos saberes, emerge a decolonialidade dos
saberes, esta que parte de viés decolonial, que busca contrapor as ideias de
dominacdo, baseadas no eurocentrismo. Segundo Mangueira (2019, p.6), a

colonialidade dos saberes vai se basear no silenciamento de outras culturas que néo
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as baseadas principalmente na Europa, tornando-se uma “verdade universal”
(MANGUEIRA, 2019, p.6), sendo que o decolonial surge como uma proposta
contraria a essa verdade absoluta criada pelo pensamento colonial, ou seja:

O principal objetivo do decolonialismo consiste em fazer a critica constante.
Essa perspectiva se baseia na ideia de “pratica politica” contra a
“hegemonia monocultural e monorracial do conhecimento”, buscando
promover transformacdes nas atuais instituicbes que racializam e

hierarquizam o mundo com o apoio da colonialidade do poder
(MANGUEIRA, 2019, p.6)

A decolonialidade € um conceito moderno, promovido por autores como
Anibal Quijano e Walter Mignolo, e surge em contraposicdo a colonialidade, tanto do
poder quanto do saber, que Mignolo (2017) define como o lado mais obscuro da
humanidade. Promover a decolonialidade do saber é promover também o fim de um
discurso academicista, que se criou no Brasil desde 1920, segundo Mangueira
(2019), e para findar o silenciamento de povos negros. Logo, os préprios curriculos
escolares dependeriam desse viés decolonial, pois sdo uma questao de identidade,
e com isso, deve-se refletir que “0 que aparece nos curriculos é também questédo de
disputa, questdo de poder. quais sdo as identidades sociais e agentes que
aparecem nos meus curriculos? Em que medida corroboram ou questionam o
consenso, a hegemonia?” (COSTARD, 2017, p.164). Ou seja, a decolonialidade dos
saberes vai contra os ideais coloniais que por muitas vezes impuseram um papel de
“outro” ou de subalterno para a Africa, ao que contrapde essas imposi¢ées, visando
entender a histéria africana a partir do proprio continente, utilizando sua propria

régua.

Neste subcapitulo foi realizada uma breve apanhado de pontos da trajetéria
do movimento negro brasileiro, suas organizagdes, seu empenho na luta por direitos
da populagcdo negra no Brasil, principalmente na &rea da educacdo, e com isto a
criacdo da lei 10.639/03. Além disto também foi feita uma breve observacdo do que
seria a colonialidade e a decolonialidade dos saberes, e da importancia da ultima ao
abordar, de uma nova forma, a historia do continente africano no sistema
educacional brasileiro. No proximo subcapitulo seréo feitos alguns apontamentos do

gue ocorreu apo6s a sancao da lei 10.639 no ano de 2003.



36

1.2 A criacdo da Lei 10.639/03 e sua trajetoria no pés-sansao

A lei 10.639 foi sancionada no dia 9 de janeiro de 2003 pelo presidente em
exercicio Luis Incio Lula da Silva, e também pelo ministro da Educacgéo Cristovam
Ricardo Cavalcanti Buarque, entrando em vigor na data em que foi publicada. Esta
lei altera a lei 9.394/96, ou seja a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), incluindo
oficialmente a obrigatoriedade do tema "Histéria e Cultura Afro-Brasileira” nos

curriculos da rede de ensino brasileira:

Art 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira.

81° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educagéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras

83° (VETADO) (BRASIL, Lei Federal n® 10.639/2003, Art. 26).

A lei ndo apenas afirma a obrigatoriedade da inclusdo de historia e cultura
afro-brasileira, ela também altera, como ja citado, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (1996), ou seja, a LDB, lei n° 9.394, que foi sancionada em 20 de
dezembro de 1996 pelo presidente Fernando Henrique Cardoso e seu ministro da
Educacdo Paulo Renato de Souza. Ela conta, atualmente, com noventa e dois
artigos, incluindo a figura do Estado como provedor de um ensino gratuito e para
todos, e definindo os principios basicos da educacéo brasileira. Um dos seus artigos
afirma os principios basicos para o desenvolvimento educacional no Brasil, e dentre
esses principios estdo alguns que se relacionam com uma pratica de permanéncia

escolar e questdes étnico-raciais, citados algumas vezes neste capitulo:

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Bes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepc¢bes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educacédo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislagcéo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréao de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagdo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais.
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XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial.
Xl - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida
(BRASIL, Lei Federal n® 9.394\1996, Art. 3).

Apls a sancdo da lei 10.639/03, houve a emergéncia de mudancas nos
curriculos, tanto dos cursos superiores quando da educacdo béasica. Com isso
passou a ser uma necessidade ainda maior uma formacao docente que incluisse
historia africana e afro-brasileira na sua composi¢cdo curricular, assim como a
implementacéo destes contetdos no cotidiano escolar. Alterando a LDB, ela também
modifica as Diretrizes Curriculares Nacionais, ou seja, as DCN’s. Mas 0 que séo
essas diretrizes e quando surgem? Elas emergem junto com a Lei de Diretrizes e
Bases, em 1996, como é pontuado por Gatinho (2008, p.63), pois ela “postula em
seu artigo 9°, inciso 4°, a responsabilidade da Unido na definicdo dos conteudos
minimos obrigatorios, estabelecendo com isso diretrizes norteadoras do curriculo”
(GATINHO, 2008, p.63). Essas diretrizes curriculares seriam estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacdo, segundo o autor (2008, p.65). Dentro do livro
disponibilizado pelo MEC acerca das DCNs, ha uma parte especifica, intitulada
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, onde essas
mudancas ocorridas pos-sansdo da lei 10.639/03 sdao pontuadas. Como fica claro
pelo parecer aprovado em 2004

Este Parecer visa a atender os propdsitos expressos na Indicacdo CNE/CP
06/2002, bem como regulamentar a alterac@o trazida a Lei 9394/96 de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, pela Lei 10639/2003 que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana na Educagéo Bésica. Desta forma, busca cumprir o estabelecido
na Constituicdo Federal nos seus Art. 59, I, Art. 210, Art. 206, I, § 1° do Art.
242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que asseguram o direito a
igualdade de condicdes de vida e de cidadania, assim como garantem igual
direito as histérias e culturas que compdem a nacéo brasileira, além do

direito dg acesso as diferenges fontes da cultura nacional a todos brasileiros
(MINISTERIO DA EDUCACAO, Brasilia, 2013, p.497).

Esse parecer foi de extrema importancia para se dar mais um passo no
processo de implementacéo da lei 10.639/03. Foi aprovado pelo Conselho Nacional

de Educacao (CNE) e teve Petronilha Beatriz Gongalves e Silva como sua relatora

12 Parecer N.° CNE/CP 003/2004, aprovado em 10/3/2004. Mais informagdes em: MINISTERIO DA
EDUCACADO. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI,
2013, p.497.
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(ABREU; MATTOS, 2008, p.5-6). Isso também fica claro na Resolugcédo n° 1, de

17/06/2004:
Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africanas constituem-se de orientacdes, principios e fundamentos para o
planejamento, execuc¢do e avaliagdo da Educacdo, e tém por meta,
promover a educacdo de cidadaos atuantes e conscientes no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relacfes

étnico-sociais  positivas, rumo a construcdo de nagdo democratica
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2004, p.19).22

Além das DCN'’s, o que norteava a elaboracdo dos curriculos da educacao
brasileira béasica eram os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que
orientavam as escolas na construcdo curricular. Neste momento, o foco sera
nestes.Os PCNs se desenvolvem juntamente a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de
1996, ou seja:

[...] a LDB consolida a organizag&o curricular de modo a conferir uma maior
flexibilidade no trato dos componentes curriculares, reafirmando desse
modo o principio da base nacional comum (Paradmetros Curriculares
Nacionais), a ser complementada por uma parte diversificada em cada

sistema de ensino e escola na pratica, repetindo o art. 210 da Constituicdo
Federal (MINISTERIO DA EDUCACAO, 1997, p.14).

Sédo parametros estabelecidos para curriculos escolares mais flexibilizados,
levando em conta as diferencas locais, culturais etc (MINISTERIO DA EDUCACAO,
1997, p.13), mesmo estabelecendo alguns pontos ou orientagdes em comum.
Fazendo uma comparacéo entre os PCNs e a BNCC, podemos definir que enquanto
esta € um documento mais assertivo e pontual, aqueles apresentam definicdes
gerais mais ajustaveis:

[...] nos PCN os objetivos de aprendizagem apresentam-se mais como uma
orientacdo sobre o que ensinar, além de estarem expostos dentro dos
blocos de conhecimento, diferentemente da BNCC que os apresentam em
cada ano do ensino e dentro de cada bloco do conhecimento, mostrando-se

mais incisivos sobre o que ensinar em cada ano/série (VERONEZE;
NOGARO; SILVA; ZANOELLO, 2016, p.7).

Mas o que é a BNCC*? A Base Nacional Comum Curricular é o documento

gue vai definir a base curricular de toda educacéao brasileira (BRASIL, 2018), que vai

13 MEC; CNE. Despacho do Ministro, publicado no Diario Oficial da Unido de 19/5/2004. Resolugdo N°
1, de 17 de junho de 2004. Brasilia, 2004. Disponivel em :
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf .Acesso em: 28/02/2022.

“BNCC  (Base  Nacional = Comum  Curricular), Brasil, 2018. Disponivel em:
basenacionalcomum.mec.gov.b. Acesso em: 26/12/2021.
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ser homologada em 2017, e tera sua versao final com Ensino Médio em 2018.

Podemos defini-la como um:

[...] documento normativo aplica-se exclusivamente & educacéo escolar, tal
como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996)1 , e esta orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢édo Basica
(DCN) (MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2018, p. 7).

Cabe salientar que a BNCC emerge em um contexto em que a lei 10.639/03

ja estava sancionada.

Esse curriculo do Ensino Médio Brasileiro passa agora por um processo de
mudanca, no qual descolonizar essa grade curricular se torna imprescindivel, sendo
mais uma fase de todo processo que se iniciou com as reivindicagoes de entidades
do movimento negro brasileiro do final do século XX, como o Movimento Negro
Unificado (MNU). A obrigatoriedade da inser¢do destas tematicas também deveria
ocorrer nos livros didaticos disponiveis para a educacgao basica, mas como isso esta
se sucedendo na pratica? Procurar repostas para esta pergunta € um dos objetivos
desta pesquisa. Esses topicos propostos na BNCC devem estar presentes nestes

livros, afinal os didaticos sdo materiais pedagdgicos envolvidos na pratica escolar.

A lei 10.639/2003 ndo apenas modifica a estrutura curricular da Educacéo
Bésica brasileira, ela modifica ainda a Educacdo Superior das licenciaturas, visto
gue o docente, para ensinar histéria africana, precisa de formagdo na mesma, e isso
vai além de saber o contetdo sobre Africa, mas envolve também como esse
conteudo sera apresentado no cotidiano da educacao brasileira, e € neste momento
gue entra a necessidade da descolonizacdo no pensamento do docente, na pratica e
nos curriculos. Toda essas discussfes acerca de descolonizacdo dos curriculos, de
representatividade de personagens historicos, de resgate de uma histéria que por
muito tempo foi marginalizada e estereotipada, s6 € possivel porque, antes de mais
nada, existe uma lei que afirma a obrigatoriedade do ensino de histéria africana e
afro-brasileira. Se pensarmos que muitas das discussdes hoje sO sdo possiveis pela
implementacéao da lei, entendemos os motivos do movimento negro brasileiro lutar
tanto e por tanto tempo para que ela fosse implementada. Como Luena Pereira
(2010, p.2) refere, o ensino de histéria africana no Brasil parte de duas esferas, uma

sendo a academia e:
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A segunda esfera constituiu-se a partir da reemergéncia de movimentos
sociais negros nos anos 1970 que, entre diversos objetivos centrados na
luta pelo fim do racismo, buscou a revalorizagdo da histéria e culturas
africanas e afrobrasileiras como forma de constru¢cdo de uma identidade
positiva, que permitisse o reconhecimento deste segmento pela sociedade
mais ampla e uma inclusdo mais justa dos negros na sociedade brasileira.
Esta luta pela inclusdo (social, econémica, politica e simbélica) d& grande
peso a educacgdo, tanto pela reivindicacdo do aumento do acesso da
populagdo negra ao ensino formal, em especial a universidade, como pela
mudanca das representacdes sobre o negro nos curriculos escolares do
ensino basico, envolvendo a critica e transformagéo das relagdes raciais na
escola (PEREIRA, 2010, p.2)

Reforco: a luta por educacao sempre esteve ligada a luta do movimento negro
brasileiro. Sdo demandas que sempre se entrelacaram, pois desde o inicio do
periodo republicano o “movimento negro passou a oferecer escolas para educar a
populacdo negra, ja que faltavam politicas para isso” (RIBEIRO; DOMINICO;
NUNES, 2019, p.156). Portanto, a lei 10.639/03 também faz parte deste processo,
entre diversas outras conquistas neste meio politico:

As lutas desde o inicio da Republica contribuiram para o0 movimento social
tornar-se principal sujeito politico nas conquistas de direitos da populacéo
negra, principalmente no ambito educacional. As ac¢des afirmativas voltadas

para o campo educacional foram o fio condutor das mudancas elencadas
nas DCN a partir da lei 10.639/03 (PINOTTI, 2016, p.1).

Essas demandas educacionais por parte do movimento negro brasileiro
fizeram parte de um longo processo de reivindicagcfes, dentro do campo politico, que
contribuiram para que se chegasse até a sansdo desta lei. Como explica Paula
(2011, p. 9-10), durante o processo de elaboracdo da Constituicdo de 1988, houve
demandas que partiram do Movimento Negro Brasileiro:

Carlos Hasenbalg publicou uma agenda de reivindicacBes das entidades
negras, com destaque (grifo meu) para aquelas voltadas para o campo
educacional:

 Contra a discriminacéo racial e a veiculacdo de ideias racistas nas escolas.
» Por melhores condi¢bes de acesso ao ensino a comunidade negra.

» Reformulag&o dos curriculos escolares visando a valorizacéo do papel do
negro na historia do Brasil e a introducdo de matérias como histéria da
Africa e linguas africanas.

 Pela participacdo dos negros na elaboracdo dos curriculos em todos os
niveis e 6rgaos escolares (PAULA, 2011, p.9-10).

Pontuando esse longo caminho percorrido pelo para a realizacdo destas
demandas, percebe-se que ndo existiria lei 10.639/2003 se ndo fosse a luta
continua, incansavel e firme do movimento negro brasileiro. Foi ele, ou melhor,
foram eles, se partirmos de sua pluralidade, que firmaram enfrentamentos contra as

desigualdades nas relacdes étnico-raciais presentes nas mais variadas areas da
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sociedade, entre elas a educacao, foram eles que iniciaram todo o processo de

modificacdo das estruturas que permeavam ainda mais 0 racismo presente na

sociedade e nas instituicdes do Brasil:
Vem de longe a luta destes movimentos contra as véarias modalidades de
racismo exercidas na sociedade brasileira e em prol da inclusdo social que
passa, especialmente, pelo acesso dos negros a educacdo. Nas primeiras
décadas do século XX, a luta das organiza¢gGes negras se batia por uma
melhor formacédo escolar da populagdo negra através do acesso ao sistema
formal de ensino [...] O objetivo de fazer do negro um cidaddo brasileiro
sobre o qual ndo pesasse o estigma racial era condizente com o contexto
politico desta época, de consolidacdo da unidade nacional pela via

assimilacionista, que buscava incorporar também os diversos grupos
nacionais recentemente imigrados (PEREIRA, 2010, p.5)

A luta do movimento negro brasileiro, no que tange a area da educacéo, se
iniciou com a reivindicacao da insercdo das populacdes negras na educacao formal,
assim como ja foi mencionado. Posteriormente foi incluida a demanda por uma
insercdo de tematicas voltadas a histéria africana e afro-brasileira. Pereira (2010)
menciona que ndo bastava a insergcédo das populagdes negras na educacao formal,
visto que por parte dos alunos havia uma “falta de identificacao (...) com o imaginario
social veiculado pela escola e pelos materiais didaticos, a inadequacéo do curriculo
aos valores, conhecimentos, crencas, historias de vida, ou seja, a identidade
sociocultural dos alunos negros” (PEREIRA, 2010, p.6). Essa falta de identificacéo e
também as imagens estereotipadas e voltadas apenas ao periodo da escravidao
faziam com que os estudantes negros ndo se sentissem representadom no seu

cotidiano escolar, impedidos de aprender suas histérias ancestrais.

Em meio a toda essa discussdo por uma representacdo escolar que
valorizasse a historia africana, surge a demanda da criacdo de uma lei que firmasse
uma obrigatoriedade desta tematica, tanto para criacdo de uma identidade positiva,
guanto para auxiliar na luta contra o racismo e na valoriza¢do da histéria africana e
afro-brasileira, visto que muitos dos esteredtipos acerca do continente africano,
anteriormente eram veiculados nas salas de aula (PEREIRA, 2010, p.6). Ap6s a
entrada em vigor da lei 10.639/2003 € possivel perceber, através de pesquisas
especificas e da propria BNCC, que houve um pontapé inicial para a insercdo das
tematicas africanas e afro-brasileiras no cotidiano escolar, nos curriculos, nos livros
didaticos e na formacdo de docentes, seja por disciplinas dos cursos, seja por
formacdo continuada (PEREIRA, 2016, p.16). Porém, ainda ha um longo caminho a

percorrer para que essas tematicas sejam cada vez mais presentes no campo
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educacional, nas discussdes no Ensino Superior e nos cursos de licenciatura, para
que as representacdes sobre a Africa e a diaspora sigam cada vez menos
embebidas por pensamentos coloniais. A discussdo agora vai além da insercdo das
tematicas, mas parte juntamente da necessidade de analisar se ainda ha lacunas no
gue tange a descolonizacdo dos materiais em que esta tematica se faz presente,

como os livros didaticos.
2. A histéria da Africa enquanto tema de ensino e objeto de pesquisa

No presente capitulo serdo abordados trés pontos, desenvolvidos em
subcapitulos: a histéria da Africa, o ensino desta no Brasil e o continente africano
enquanto campo de estudo ou objeto de pesquisa, ou seja, os estudos sobre Africa
realizados nas universidades, em associacdes ou centros de pesquisa existentes no
pais. Ao discorrer sobre o primeiro ponto, sera destacada a importancia de se
pesquisar sobre o continente africano, por questdes que abrangem o eurocentrismo,
as representaces da Africa na historiografia tradicional e as mudancas para uma
nova narrativa acerca do continente africano, explicitando a razdo pela qual se
considera imprescindivel que se estude a Africa no Brasil, e qual Africa vai ser
narrada:

E a partir daqui que colocamos a questdo da importancia de ensinar a
histéria da Africa e do negro na sociedade e na escola brasileira. E possivel
ensinar a histéria do Brasil sem incluir a histéria de todos os grupos
étnico-raciais que aqui se encontraram em condicdes historicas diferentes e
desiguais? De que maneira é ensinada ou foi ensinada a historia da Africa e
dos brasileiros de ascendéncia africana no sistema educativo brasileiro? A
andlise critica da historiografia brasileira ainda existente mostra que essa
historia foi ensinada de maneira distorcida, falsificada e preconceituosa,
comparativamente a histéria de outros continentes, principalmente do

continente europeu e dos brasileiros de ascendéncia europeia (MUNANGA,
2015, p. 25).

Apébs essas observagdes, sera apresentada uma breve cronologia da histéria
da Africa desde a chamada pré-historia, passando pela antiguidade africana, com
foco em povos do Egito Antigo, da Nubia e nos Impérios de Gana e Mali, pela
modernidade africana, isto €&, o periodo colonial, até chegar a contemporaneidade
africana, com o neocolonialismo e o apartheid no sul do continente. Serdo
apontados alguns aspectos principais de cada um destes momentos, € como isso

pode influenciar na historiografia sobre Africa.
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No segundo subcapitulo, ao abordar o ensino de histéria da Africa no Brasil,
sera inicialmente feito um apanhado geral acerca da lei 10.639/03 enquanto ponto
principal das agbes afirmativas no sistema educacional brasileiro, mesmo sendo
continuidade de um processo longo e antigo do movimento negro brasileiro na luta
por uma educacéao antirracista que busca representar uma historia africana além dos
antigos esteredtipos baseados no pensamento colonialista. Ap6s esse panorama
geral, serdo discutidos os obstaculos enfrentados pela lei no pos-san¢do, sendo
estes principalmente a falta de formacgéo dos professores graduados anteriormente a
promulgacdo da lei nas tematicas voltadas ao ensino de historia africana e
afro-brasileira e também as lacunas existentes nos curriculos das licenciaturas e da

educacao basica.

Por ultimo, no terceiro subcapitulo, sera feito um breve apanhado dos estudos
acerca da Africa no Brasil, desde seu inicio no poés-abolicdo até a
contemporaneidade, destacando as problematicas que envolveram esses estudos
inicialmente, sua relagdo com as politicas nacionais, as mudancas que ocorreram
juntamente ao processo de descolonizacdo destes conteudos, até chegarmos aos
diferentes centros de estudos africanos que existem na atualidade.

2.1 As histérias das Africas e a pluralidade no terceiro maior continente do

mundo

Inicialmente sera apresentado um panorama da histéria africana, o que vai
nos levar além de apenas apontar cronologicamente alguns acontecimentos deste
gue é um dos maiores continentes do mundo em termos de extensao territorial. O
objetivo desta sintese da histéria africana € destacar a importancia de se estudar e
compreender a historia do continente para que melhor se compreenda a histéria
mundial, questionando as formas como o continente costuma ser representado e
também problematizando a autoria de tais narrativas preconceituosas que se
perpetuam no tempo, fazendo com que em varios momentos a Africa fosse relegada

ao lugar de coadjuvante de seu proprio percurso historico.

Compreender o continente africano como protagonista de seus processos € ir
contra essa ideia que resume toda a historia de um espaco continental a
intervencdes de outros povos, como, por exemplo, nos processos histéricos do

colonialismo e do neocolonialismo. E observar que os diversos grupos dos paises
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africanos nunca foram passivos em relacdo aos acontecimentos que ocorreram no

continente, mas sim figuras ativas, que resistiram e resistem até a atualidade.

Os movimentos de resisténcia ao escravismo nao se restringiram ao
continente africano, como demonstra a revolucao haitiana (1791-1804) e os reflexos
que ela teve junto a elite colonial brasileira, temerosa de que a revolta se alastrasse

entre seus escravizados.

Da mesma forma, o colonialismo europeu no continente africano de fins do
século XIX, deflagrado no contexto da Conferéncia de Berlim (1885) e que
formalizou a partilha da Africa, enfrentou acentuada resisténcia, sendo uma destas a
revolta ocorrida em Madagascar, que estava sendo dominada pela Franca. Porém,
os franceses encontraram resisténcia ativa a invasao:

Nas regibes independentes, acharam-se tendo de enfrentar reis e
chefes militares que contra eles se opunham obstinadamente. Mas a
superioridade técnica dos franceses acabou por encerrar esses focos
descoordenados de resisténcia. No entanto, por toda a ilha, homens
se levantavam e se organizavam, a principio para combater os

abusos do regime colonial, depois para recuperar a independéncia
nacional (BOAHEN, 2010, p.253).

Muito deste processo de fixar os africanos num lugar de passividade diante
da invasdo colonial, com a partilha do continente, vem por conta de que “0s
defensores da dominacdo colonial recusavam-se a considerar as rebelides
fenbmenos organizados” (DAVIDSON, 1968, p, 181-183 apud BOAHEN, 2010, p.52).
Inclusive Boahen (2010) cita que Davidson (1968) pediu que essa historiografia
europeia tradicional fosse refutada (DAVIDSON, 1968, p.181 apud BOAHEN, 2010,
p. 52). Ou seja, pontuo a partir desta citacéo que a historiografia tradicional europeia
preteria a Africa ao lugar de outro, de passivo em sua propria histéria, como referido
anteriormente. Essa visdo pode ser entendida também como consequéncia do

eurocentrismo, como explica Barbosa:
Assim entendido, é hoje perceptivel o quanto este eurocentrismo esteve
presente nos textos classicos que fundaram a historiografia moderna no
lluminismo, deturpando a visdo dos europeus acerca dos demais povos do

mundo. Estes eram vistos, entdo, na melhor das hipéteses, como criancas a
serem educadas pelas luzes da Razdo (BARBOSA, 2008, p.47).

E imprescindivel reforcar a necessidade de sempre colocar o continente
africano enquanto ponto central de sua historia, diferente dessa historiografia

embasada no pensamento eurocéntrico. Para que se desenvolva de forma mais
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adequada esta tematica acerca da historia da Africa, é necessario que percebamos
a sociedade africana como plural, nd&o como um continente homogéneo, mas sim
como um imenso territério extremamente diverso em Varios aspectos: biomas,
idiomas, crencas, culturas, diversidade étnica, dentre diversos outros pontos. O
professor Elison Antonio Paim (2021, informacé&o verbal), em sua fala no webinario
acerca da BNCC, traz esse debate, de n&o existir uma Africa, mas sim Africas, pois
sdo diversos 0s grupos que compdem este continente, logo seria excludente
coloca-los em apenas uma denominacdo, pois essa colocacdo de uma Africa
homogénea, exclui toda sua pluralidade:

[...] os inumeros povos de matriz africana, e ndo de Africa, até porque Africa

€ uma invencgdo europeia. Africa ndo existe, africanos reafirmam a nao

existéncia de Africa porque eles s&o [...] uma multiplicidade de povos. Estes
povos de Africas! (PAIM, 2021, informacé&o verbal)*®

Apés enxergar esta heterogeneidade do continente africano, é primordial
entender o inicio de toda sua existéncia, esta que se origina na chamada
pré-historia, pois este continente consiste no mais antigo do planeta (MACEDO,
2014, p. 11), e durante todos seus milénios de existéncia, passou por longos e
diversos processos histéricos. Alguns destes processos que permearam a historia
africana foram responsaveis pela concepcdo de muitos dos estere6tipos criados em
relacdo ao continente, embebidos em paternalismo®® e no pensamento colonialista

que cerca as representacdes da Africa até a contemporaneidade.

Mas nem sempre a historia africana foi submetida a visdo eurocéntrica, como
demonstra Ki-Zerbo (2010, p. 1), afinal de contas sua existéncia € muito mais antiga
gue o periodo colonial. Suas representacdes posteriores, a partir da colonizacao por
diversos paises europeus, é que foram caracterizadas através de um olhar
eurocéntrico. Entendemos que o proprio continente deve ser o ponto de partida para
a compreenséo da Africa, e ndo uma vis&o externa.

A Africa deve ser estudada a partir de suas proprias estruturas,
analisando-as em funcdo das inter-relacbes dentro do continente, mas
também em relacdo ao mundo extra-africano. Somente assim poderéo ser

descobertas as midltiplas maneiras pelas quais a evolucdo dos povos
africanos interferiu e/ou influenciou eventos nas diversas sociedades do

15 Fala do professor Elison Anténio Paim, no Webnario A BNCC de Histéria - MESA 4 - Perspectivas
decoloniais e criticas ao eurocentrismo, em maio de 2021 (informacdo verbal). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=VAHvIeFND2k. Acesso em: 12/05/2021.

16 Para entender mais o conceito de paternalismo: BARCELOS, Silvanio. Paternalismo: Uma maldita
heranca da escraviddo. Clube dos Autores, Joinville, SC, 2015.
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mundo e ndo somente o0 inverso, como tem se dado até agora
(WEDDERBURN, 2005, p.141).

Se a histéria sobre o continente africano € tdo antiga, como nos revela
Ki-Zerbo (2010, p.1), € porque a historia africana se inicia antes de qualquer outra. O
continente foi o berco da humanidade e testemunhou o processo de hominizacao.
Mas por qual motivo o continente africano foi o palco deste processo? Segundo
Macedo (2014), por uma questdo geomorfolégica, ou seja, por sua superficie, pois o
continente africano teria sido o primeiro a se desprender da “formagé&o original do
planeta, em sua fase de formacéo geoldgica [...]. Devido a antiquissima formacéo,
foi ali que se desenvolveram as primeiras formas de vida” (MACEDO, 2014, p.13). O
continente africano também é muito extenso - seu espaco territorial ocupa 22% da
superficie terrena - e diversificado, tanto no aspecto geogréafico e ambiental quanto
no aspecto cultural (MACEDO, 2014, p.11).

Toda a historia evolutiva da humanidade ocorreu na Africa, comecando com a
primeira espécie do género homo, que surgiu mais ou menos ha 2,5 milhdes de
anos (HARARI, 2011, p. 11). Mais recentemente, ha cerca de 300 mil anos, 0 homo
sapiens, o humano da atualidade, ou “homem s&bio”, quem somos nos hoje, surgiu
pela primeira vez também em terras africanas (HARARI, 2011, p. 15). Logo, a
histéria humana estd inteiramente ligada a histéria africana. O continente
testemunhou todo o desenvolvimento do ser humano, desde seu surgimento até

chegar ao ultimo género homo da linha da evolugdo. Nas palavras de Harari:

[..] a evolugdo na Africa Oriental ndo parou. O berco da humanidade
continuou a nutrir numerosas espécies novas, como o Homo rudolfensis
(*homem do lago Rudolf’), o Homo ergaster (“homem trabalhador”) e,
finalmente, nossa prépria espécie, que, sem modéstia alguma, denominamos
Homo sapiens (“homem sabio”) (HARARI, 2011, p.15)

Ou seja, toda vida humana se inicia em Africa e vai se espalhando através de
rotas migratorias para todos os demais continentes, o que nos faz refletir que -
diferentemente do que o pensamento colonial afirma, isto €, que o continente
africano é subdesenvolvido e que precisa de um provedor - ndo existe histéria geral
sem historia africana. O ponto de partida de toda histéria do mundo se encontra na

Africa.

Apo6s o periodo ancestral, em que ocorrem as ondas migratorias, ha outros

processos importantes que se desenvolvem no continente africano. Estes
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desenvolvimentos sdo inimeros, e neste ponto se torna imprescindivel reforcar mais
uma vez a ideia de Africas, visto que os movimentos que se desenrolam no
continente se diferem no que diz respeito a sua localizacdo geografica, o que
modifica os meios em que se dao seus contatos com outros grupos. Macedo nos
traz um pouco das diferencas que ocorrem no continente:
No Brasil, costuma-se falar da Africa como se se tratasse de um espaco
homogéneo e compacto, mas isso € um grande engano. A parte do
continente em referéncia em geral é a ocidental, banhada pelo oceano
Atlantico. Mas ao Norte, seus territérios litorAneos banhados pelo mar

Mediterraneo ofereceram possibilidades de contato diferentes aos povos
que habitaram o Magreb e o Egito (MACEDO, 2014, p.23).

Uma das sociedades que emergem ao Norte da Africa € a do Antigo Egito,
gue surge quando, “por volta de 3.200 a.C., toda regido do vale do Nilo, que
abrigava inimeras comunidades aldeds sedentarias, foi unificada e controlada por
um Estado de carater teocratico” (MACEDO, 2014, p. 24). A sociedade egipcia
consistia em uma coletividade teocratica, em que a figura central era o farad. Foi
uma sociedade que ficou famosa por sua grandeza arquitetonica'’, seus sistemas de
irrigacdo — como, por exemplo, o shaduf, um dos sistemas de aproveitamento de
agua do rio Nilo para irrigar as plantacdes (MACEDO, 2014, p. 25). O centro do
Egito Antigo era o rio Nilo, este que desagua no Mar Mediterraneo, que foi um
espaco de interacao intercontinental (HARRIS, 2011, p.78, traducdo ZANON).

A civilizacao egipcia tinha seus valores proprios enquanto civilizacao, valores
estes fortemente apoiados em suas crencas, que influenciaram inclusive no poder
farabnico, no qual o fara6 era uma representacdo viva de Deus, inclusive na
sucessao do poder “era costume que o filho sucedesse ao pai no trono, conforme o
modelo mitico de Osiris e Horus” (BAKR, 2010, p.81). Michelle Barbosa (2013)
explica que sua religiosidade esta tdo ligada a forma como a sociedade se
desenvolveu que isso de inicia desde o inicio do Egito enquanto um Estado:

A tradicdo prescreve que a unificacdo do pais e a fundacdo do Estado foi
desenvolvida por Menés. Vindo do sul, ele funda sua capital, Ménfis, onde
celebra pela primeira vez o rito de coroagéo. O efeito simbdlico estaria
representando uma cosmologia — o fara6 como Deus encarnado fundando
um novo mundo. Antes desse soberano, estudiosos defendem que o
povo vivia em inimeras comunidades espalhadas no Delta e ao longo

do Nilo e identificaram indicios (sic) de um governante denominado rei
Escorpido [...] (BARBOSA, M., 2013, p.3).

7 Ler mais sobre a arquitetura no Egito Antigo em COELHO, Lilian Cristina. Urbanismo e cidade no
Egito Antigo: Algumas consideragdes tetricas. Revista Pléthos. v. 1, n. 1, p. 47-71, ago. 2011.
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Mas, segundo a autora, sua religiosidade j4 existia mesmo antes da
unificacdo do Estado egipcio, num periodo pré-dinastico, com deuses como “a
deusa-serpente Wadjet, em Butonorte (Terra Vermelha) e a deusa-abutre Nekhbet,
em Nekhbet-sul (Terra Branca)” (BARBOSA, M., 2013, p.4). O seu sagrado esta
presente ndo apenas na forma como levavam a vida, mas também na forma como
lidavam com a morte. Segundo Bakr (2010, p.43), ndo houve civilizacdo que lidasse
da mesma forma que os egipcios com a morte. Isso principalmente pela forma como
ocorria a mumificacdo dos corpos no Egito Antigo, que € algo ainda muito discutido
na sociedade atua. Eles mumificavam os falecidos pois “acreditavam que os mortos
poderiam ressuscitar e voltar a habitar o corpo” (SILVA; RUFINO, 2017, p.1). Os
egipcios desenvolveram sua medicina ao ponto de conseguirem preservar 0S corpos

embalsamados por séculos, até os dias atuais.

A medicina egipcia também seguia instrucdes presentes em papiros, como o
de Ebers (SILVA; RUFINO, 2017, p.3), por exemplo. Este papiro descrevia como
criar e utilizar diversos medicamentos:

No Papiro de Ebers, conhecido como o papiro do farmacéutico, estdo
descritas cerca de 700 a 900 férmulas magicas, drogas e descricdes de
tratamentos médicos, preservando um registro volumoso da medicina egipcia.

Também contém varios encantamentos para afastar espiritos maus,
causadores de males e doencas (SILVA; RUFINO, 2017, p. 3).

Tais ensinamentos para ir contra espiritos maus era extremamente presente
na medicina egipcia, visto que, como citado, para eles a religido e a ciéncia
andavam lado a lado. Deste modo, eles percebiam as doencas e seus causadores a

partir de suas crengas:
Os egipcios acreditavam que as enfermidades eram causadas por castigo
divino, encantamentos e espiritos malignos, e dessa forma o enfermo era
visto na sociedade como alguém religiosamente impuro. A pratica médica
dessa civilizagdo visava a boa saude do doente e para esse efeito

utilizavam magia e religiao, compreendendo uma sociedade penetrada pela
supersticdo (FIORINI; MANSO, 2021, p. 16613).

Outro aspecto importante a ser exposto diz respeito a escrita no Egito Antigo.
Muito do que sabemos sobre 0s egipcios antigos foi relatado diretamente por eles, o
“Egito foi o primeiro pais da Africa a fazer uso da escrita, a julgar pelo emprego, no
sistema hieroglifico, de pictogramas representando objetos que estavam fora de uso
havia muito tempo no inicio da época histdrica” (BAKR, 2010, p.50). Essa escrita de

pictogramas, que envolvia figuras e palavras, esteve presente durante todo periodo
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faradbnico do Egito Antigo, segundo Bakr (2010, p.50). A historiografia acerca do

Egito Antigo partiu dos proprios egipcios:
O primeiro a reunir informagdes sobre o passado egipcio, sob o ponto de
vista histérico, foi um sacerdote do Periodo Ptolomaico chamado Manethon.
[...] Sua obra, denominada "Aegyptiaca”, originalmente redigida em lingua
grega entre os reinados de Ptolomeu Soéter e Ptolomeu Filadelfo, somente
chegou até o presente por meio de fragmentos transmitidos por outros
autores [...]. Provavelmente utilizando-se de diversos registros mantidos nos
arquivos templarios, entre os quais o de Heliépolis, Manethon organizou os
reis em 30 dinastias, apesar destas possuirem erros cronolégicos, visto que

listou os faraés como tendo reinados sucessivos, 0 que na realidade ndo
ocorreu (COELHO; SANTOS, 2014, p. 261).

E interessante pensar que o Egito concebeu sua historiografia a partir de sua
prépria oOtica, de sua concepcdo de tempo (COELHO; SANTOS, 2014, p.264),
através de sua propria escrita ou de povos que o rodeavam, visto que Manethon

escreveu em grego, como citado pelos autores.

Outra presenca importante ao Norte da Africa é a da Nubia, regi&o vizinha do

Egito Antigo que “constituia uma ameaca para a estabilidade do poder faraénico”

(MACEDO, 2014, p.25). Ambas sociedades viviam hora em paz, hora em guerra, até

gue os egipcios, “por volta de 1.530 a.C., foram dominados” (MACEDO, 2014, p.25).

A vizinhanga entre esses povos fez com que se relacionassem constantemente, nao
apenas por meios de atritos, mas também como parceiros comerciais:

Historicamente, os povos nubios, nas zonas meridionais & primeira catarata

do rio Nilo, exp6em-se como um constante e ativo vizinho, sob rela¢gbes

comerciais e de conflito com os egipcios desde as primeiras dinastias
faradnicas (VIEIRA, 2015, p.2).

Nubia e Egito sempre mantiveram uma relagdo estreita, tanto pela
proximidade, quanto por momentos de confronto, que muitas vezes colocaram o
Egito de forma impositiva cultural e politicamente sobre a Nabia, criando assim uma
narrativa que os afasta, ou trata o Egito enquanto civilizacdo e os nubios como uma
sombra deste. Isso ocorreu, principalmente, por conta das tentativas de
branqueamento da histéria egipcia, que afastou o Egito de seus outros vizinhos
africanos e negros, ou mesmo da prépria Africa:

No caso especifico do Egito, a adaptacdo a narrativa histérica linear da
civilizagdo europeia levou também a um intenso processo de
embranquecimento e afastamento entre os egipcios e os demais povos e
tradigbes africanas. [...] A relacdo da sociedade farabnica (ou mesmo da
pré-dinastica) com seus vizinhos africanos (libios e, especialmente, nibios)

passou a ser lida a partir da perspectiva racista do discurso racialista
pseudocientifico europeu. Portanto, os egipcios, racialmente superiores,
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submetiam e utilizavam a for¢ca de trabalho dos negros nubios (FRIZZO,
2020, p.5).

Para fugir destas narrativas eurocéntricas e colonialistas, procura-se valorizar
a histéria da Nubia, sem ignorar suas relacbes com o Antigo Egito, mas néo
fixando-a em um lugar de inferioridade ou de dependéncia. Afinal, ela foi uma
sociedade com suas proprias relacdes, e ndo passiva aos acontecimentos a sua
volta. A Nubia recebeu esse nome por conta das “minas de ouro em grande
quantidade, os arabes chamaram este local de nuba. Na escrita hieroglifica nub
significa ouro. Dai a constituicdo do termo nubia = terra do ouro” (CUNHA,
GONCALVES, 2011, p.2). Portanto, esta foi uma regido que serviu de palco de
encontros entre diversos povos da Africa (ADAM; VERCOUTTER, 2010, p.215).

No que diz respeito a sua forma de comunicacdo e de preservacdo das
informacdes, 0s povos nubios aderiram a histéria e/ou cultura oral, o que segundo
Adam e Vercoutter (2010) tem grandes relagcdes com a forma como essa sociedade
se desenvolveu economicamente e socialmente. No entender dos autores, 0s nubios
nao tiveram necessidade de desenvolvimento de escrita, visto que eram organizados
com uma “politica fragmentada em pequenas unidades” (ADAM; VERCOUTTER,
2010, p.221). Ha escritos egipcios onde um reino é citado (LECLANT, 2010, p.273),
o reino Nubio de Kush, ou Cuxe. Ao falar sobre suas caracteristicas culturais nao
posso deixar de citar as Candace, as soberanas, mulheres de muita importancia
para estes reinados:

As soberanas também ganham importante destaque no periodo em que a
capital do reino de Kush se localizava em Napata. Esse destaque pode ser
comprovado a partir da presen¢ca de seus nomes gravados em textos e
tumbas funerarias. Como exemplo temos a esposa do soberano Alara,

Qasaka (primeira metade do século XVIII AEC), que possuia uma tumba
dedicada a ela no cemitério real de El-Kurru (OLIVEIRA, 2019, p.94).

A autora ainda refere que as Candaces exerciam papéis importantes nas
crencgas nubias, o que se percebe em suas representacdes em tiumulos, inscricdes
em templos, monumentos, estelas, entre outros (OLIVEIRA, 2019, p.94-95). Outra
questdo interessantes acerca da Nubia diz respeito a sua arquitetura, isso “fica claro
a partir dos achados arqueol6gicos no antigo territério do pais de Kush: piramides
reais foram construidas em elKurru, Nuri, Djebel Barkal e Méroe [...]” (NADOURY,
2010, p.159).
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Se antes, como citado, a Nubia fazia parte de uma politica fragmentada,
quando se desenvolveu seu Império, sua for¢a se tornou extremamente estavel, ndo
ocorrendo grandes mudancas nas linhas de sucessdo. Deste modo a Nubia se
tornou uma forca em solo africano:

A caracteristica mais notavel do poder politico na NUbia e no Sudao central,
desde o século VIII antes da Era Cristd até o século IV da Era Cristd, parece
ter sido a sua extraordinaria estabilidade e continuidade. Ao contrario de
varios reinos antigos, o pais escapou das convulsGes que acompanham as
mudancas dinasticas violentas. Podese dizer que, essencialmente, a

mesma linhagem real governou sem interrupcéo, seguindo as mesmas
tradicbes (HAKEM, 2010, p.298)

No que tange as suas crencas, 0S nubios eram politeistas, inclusive com
alguns deuses em comum com 0S proprios egipcios, como, por exemplo, Osiris e
Amon. Outro fato notavel eram os templos de cultos as divindades que faziam parte
tanto da cultura nubia quanto da egipcia (CUNHA, GONCALVES, 2011, p.14).
Inicialmente, a Nubia era uma regido onde a tradicdo oral permanecia, porém com o
passar dos anos, e as mudancas que a Nubia enfrentava, escritas vao surgindo:
“Além do sistema de escrita egipcio outros sistemas foram desenvolvidos na Africa,
a escrita meroitica, o dialeto nubio, escrito proximo ao século IX quando essa regido

do chifre africano se torna cristd” (SA, 2019, p.51).

Concluindo, a Nubia foi uma regido que passou por diversos processos
histéricos, seja pela dominacdo egipcia, seja por seu Império de Kush, com suas
soberanas e sua arquitetura peculiar. A Nubia era uma regido rica, ndo apenas em
ouro, mas cultural e historicamente, razdo pela qual merece atencéo por parte dos

historiadores.

No que se inclina mais para o sul do continente africano, as relacées ocorrem
em um espaco diferente, os biomas mudam conforme a localizacdo geografica,
agora ndo mais envolta pelo deserto do Saara, pelo rio Nilo e pelos mares
Mediterraneo e Vermelho, como ocorria no nordeste do continente africano, mas sim
envolta pelo Saara, pelo Sahel e pelas savanas (MACEDO, 2014, p. 45-46). Esse
ambiente foi palco de desenvolvimento de diversas sociedades, grupos estes que
“ocuparam desde a faixa litoranea do mar Mediterraneo até os limites da floresta
tropical, na Africa Ocidental. Em comum os povos que habitaram a regido tinham o
transito através do deserto do Saara. Além disso, foram todos, em maior ou menor

proporc¢ao, influenciados pelo Isla” (MACEDO, 2014, p.46).



52

O deserto do Saara pode em um primeiro momento parecer um ambiente
extremamente indspito e de dificil acesso, inclusive aparenta isolar povos que vivem
em volta dele, mas esta seria uma impreciséo, pois o Saara na verdade “foi um eixo
de articulacédo entre aqueles povos, as savanas e as florestas, situados abaixo dele
e 0s povos da margem do Mediterrdneo. Nesse sentido, ele pode ser considerado
um imenso ‘mar de areia” (MACEDO, 2014, p.46). Porém, durante o periodo de
desertificacdo do Saara ocorreram fluxos migratérios, alguns povos se deslocando
para o Norte, outros para o Sul. Esses fluxos resultariam nos atuais paises que

ocupam o continente, como explica:

Para o sul, o lento movimento migratério se fez em direcdo a &rea semidesértica do
Sahel e em dire¢do a area das savanas, irrigadas por grandes rios como o Senegal
e, sobretudo, o Niger: dai surgiram os antepassados de grupos que ocupam 0S
paises da Mauritania, Senegal, Mali, Niger e Nigéria, Burkina Faso e Chade. Entre
estes estdo os soninkés, mandingas, fulas, bambaras, dogon, mossi, haucés, sossos
e muitos outros, que sao identificados pelo termo genérico “sudaneses”. Ao apontar
essa variedade de grupos humanos pretende-se evidenciar a diversidade ambiental
e populacional da Africa Ocidental (MACEDO, 2014, p.46).

Citar alguns dos diversos povos que ocupam essa regido do continente
africano é muito importante, principalmente para reiterar o conceito de “Africas”, pois
€ necessario, para compreender a histéria africana, perceber que além das
diferencas geograficas que muitas vezes fizeram com que povos do continente
passassem por processos diferentes - e acabando por desenvolver maneiras de
contato diferentes, existem também diferencas que se formam na mesma regido, em

decorréncia de diferencas culturais e historicas.

O isla se desenvolve no continente africano desde as primeiras décadas do
século VII, se difundindo em funcdo de contatos comerciais entre mercadores do
Oriente Médio e da Africa’®. A difusdo se iniciou pelo Norte do continente,
sucessivamente atingindo as regides que atualmente constituem o Egito, a Libia, a
Tunisia, a Argélia e o Marrocos. A partir dai, se espalha para outras regides, como
por exemplo a Africa Ocidental Subsaariana (MACEDO, 2014, p.49).

Ao discorrer sobre a difusdo do islamismo na Africa é importante abordar
também a expansdo rumo a Africa Ocidental através das rotas transaarianas.
Especial atencdo deve ser dado a Gana, o Estado mais antigo que surge na Africa

subsaariana a partir do século IV, formado inicialmente pelo povo soninké

18 “Desde os primérdios do isld, a difusdo dos preceitos religiosos do Cordo era feita nas areas de
atuagéo dos mercadores, seguindo-lhes o rastro” (MACEDO, 2014, p.49).
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(MACEDO, 2014, p.52). O império de Gana era favorecido por sua posi¢do

geografica, logo ao sul do Saara e junto ao rio Niger, assim articulando diferentes

rotas comerciais:
Sua posi¢do geografica se localizava exatamente nessa area entre o Saara
e as cabeceiras dos rios Niger e Senegal. Era uma posicao fundamental
para o controle das principais rotas de comércio entre o deserto e a savana.
A “terra do ouro”, controlando o fluxo de ouro que vinha mais do sul e as
fontes de sal, criou condi¢des para a emergéncia de um poder militar e para
sustentar um tipo de governo e provincias através da possibilidade de

manutencdo de instrumentos que serviam a pratica guerreira e um corpo de
funcionéarios administrativos (MARQUES, 2008, p.57).

A populacdo de Gana era sedentaria e extremamente bem desenvolvida,
criando animais para consumo e, provavelmente, também para trocas comerciais.
Desenvolvia a metalurgia, como referem Santos e Martins (2016, p.144). Estes
autores também escrevem que os cidaddos deste Império viviam espalhados pela
regido em pequenos grupos, nas vilas (SANTOS; MARTINS, 2016, p.144). Além
disso, outro tépico importante sobre o Império de Gana € seu desenvolvimento
politico:

Gana possuia um nucleo ligado de poder, era uma esfera enorme de forga.
as mais diversas formas de organizacdo politica viviam dentro do mesmo
império, alguns de seus povos respondiam diretamente ao gana, outros
estavam sujeitos aos seus sobas tradicionais ou a seus conselhos de
ancidos, estavam ligados ao caia-maga apenas através do pagamento de
tributos, pelo dever militar e por vinculos espirituais. as relacdes

estabelecidas entre seus dominios eram grupais, pessoais e de linhagem
(SANTOS; MARTINS, 2016, p.144).

Segundo Macedo (2014, p.55) Gana comega a ter seu enfraguecimento a
partir da segunda parte do século XI, com isto se iniciaram lutas por esse espago
deixado por Gana por esse local de influéncia, houveram diversas disputas e
inclusive conquistas por outros povos cOmo 0S S0SS0S, porém estes também logo
foram derrotados pelos mandingas, e durante esse acontecimento se iniciaria o
Estado do Mali (MACEDO, 2014, p. 55), além dos mandingas outros povos
integraram esse novo Estado, inclusive “o0 Mali evoluiu para uma condicdo que o
aproximava de um império, na medida em que exercia sua hegemonia, impondo-se
militarmente, e extraia tributos dos povos vencidos” (MACEDO, 2014, p.56). Além
disto o Mali era extremamente poderoso militarmente, com um exército diversificado,
além de manter muito poder economicamente por controlar os locais que continham

a extracdo do outro (MACEDO, 2014, p.56). No documentario “Viajando pela Africa
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com Ibn Batuta™® é falado que além do ouro outra moeda de troca que era aceita
naquele momento era o sal, inclusive citam Taghazza como uma das primeiras
cidades do Mali em que a caravana de Ibn Batuta chega, o local central da extracéo
de sal (LAGE; MACEDO, 2009, informac&o verbal).

A figura mais importante do Mali era 0 mansa, o governante méaximo do
Estado, que além de lider governamental era também um representante dos
“costumes ancestrais da comunidade” (MACEDO, 2014, p.56), uma representacéo
das crencas ancestrais, mesmo que naguele momento o Mali fosse majoritariamente
islamico. Inclusive o autor escreve que essas crengas ancestrais e as crengas

islamicas coexistem nos mesmos locais no antigo Mali:

Havia na corte espago para os eruditos das mesquitas, conhecedores do
Coréo e da lei coranica, e espaco para os djeli, ou griots, os conhecedores e
transmissores dos costumes seculares proprios das populagdes locais
(MACEDO, 2014, p.56)

Ibn Batuta, em sua viagem pelo Mali vai se surpreender com diversos pontos
do cocal, entre eles o artesanato, feito de argila, madeira e metal. Além disto, como
dito no documentario, o Mali, conhecido por Batuta, tinha escrita prépria, assim
como uma arquitetura tnica e um modelo complexo de sociedade, além de ser palco
de poetas, musicos e sabios (LAGE; MACEDO, 2009, informacdo verbal)?.
Enquanto, a partir da segunda parte do século XIV, o Mali enfraquecia, o Estado

Songai se formava.

Durante este periodo marcado pela expansdo do islamismo na Africa, entre
os séculos VIl e XV, outra sociedade africana, dentre as muitas desenvolvidas, foi o
Império Songai, iniciado na cidade de Gao. Inicialmente a cidade de Gao teve um
contato forte com o Isld, que estava em expansao no territorio africano, fazendo com
gue houvesse “a conversao das classes dirigentes dos songais [...], sendo esses
governantes de Gao os primeiros soberanos negros a adotarem a crenca islamica”
(LOPES; GUAMIERI, 2008, p. 59). A figura de Sonni Ali (1464-1493) surge na
governanca de Gao e modifica as relagbes entre o Império Songai e a aristocracia
muculmana da regido (LOPES; GUAMIERI, 2008, p.61). Sonni Ali expandiu

19 viajando pela Africa com Ibn Batuta. Criaco: José Rivair Maceo. Direcdo: Jacy Lage. 2009.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gidBURFVAmMU. Acesso em: 17/11/2022.
2 idem
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militarmente o Império Songai, tomando Tomboctu, cidade que acabou se tornando

um porto, por conta de sua localizacao:

O inicio da formagdo de Tombuctu acontece, provavelmente, a partir de um
acampamento de tuaregues. desponta como cidade no século Xll, e no

século Xlll, Tombuctu é incorporada ao sistema tributario do Mali, sendo
reconhecida pelo Mansa Musa. Na cidade se estudava religido e direito
seguindo os rigorosos modelos dos juristas e tedlogos de Fez. Por
localizar-se na borda do deserto e possuir um cais sobre o Niger, Tombuctu
teve seu crescimento e desenvolvimento acelerado durante o Século XV [...]
(SANTOS; MARTINS, 2016, p.139).

Além disso, Sonni Ali ndo continuou com praticas muculmanas, mantendo-se
“até o fim da vida ligado as préticas religiosas politeistas tipicas da populacéo
sudanesa, o que lhe valeu a oposicdo dos letrados mugulmanos [...]" (MACEDO,
2014, p.59). Porém, esta oposicdo as praticas muculmanas durou até sua morte e a
sucessao por Muhhamad Torodo. Este chegou ao poder com o apoio dos
muculmanos. E assim se sucedeu até o fim do Império Songai, ao ser derrotado
pelos marroquinos na Batalha de Tondibi (MACEDO, 2014, p.59).

Parte-se agora para abordar dois outros periodos que marcaram uma nova
era na histéria da Africa: o colonialismo do século XVI, com o trafico de escravizados
da Africa para paises europeus e suas colénias no continente americano, e o
neocolonialismo do século XIX. Ambos os processos irdo desencadear uma série de
transformacdes que resultam no pensamento colonial que influenciou, e ainda
influencia, as representacdes acerca da historia da Africa na atualidade - sendo este

0 tema que norteia esta pesquisa.

O periodo que se inicia no século XVI é contextualizado pela chegada em
larga escala de comerciantes europeus as costas atlantica e indica do continente
africano. Segundo José Rivair Macedo, este seria o0 inicio de todo processo de

dominac&o e colonizacdo da Europa sob a Africa (2014, p.69).

Essa relacdo entre parte da Africa Ocidental e grupos europeus se dava
principalmente pelo mercado de ouro e de pedras preciosas, na Costa da Guiné
(MACEDO, 2014, p.70). No que diz respeito ao comércio, “[...] a Africa, com sua
costa mediterranea ao norte e suas costas do Mar Vermelho e do Oceano indico
participava, de forma crescente, do comércio internacional com o Extremo Oriente e
com o Oriente” (MALOWIST, 2010, p.1). O autor ainda indica que esse contato

comercial se fortalecia cada vez mais e fazia com que a Europa, enquanto detentora
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de grande capital, aumentasse cada vez mais seu dominio sobre o continente
africano (MALOWIST, 2010, p.1), ou seja, esta expansédo com fins comerciais muito
privilegiou os europeus, seja pelo ganho de capital, seja pela tomada de portos no

litoral africano:

No Marrocos, (...) 0S portugueses conseguiram assegurar o controle sobre
uma grande parte da costa, até Agadir e Safi, enquanto os castelhanos se
estabeleciam em Tlemcen e Oran. Estas conquistas foram de grande
importancia, pois elas asseguraram aos portugueses o controle das saidas
de algumas grandes rotas do comércio do ouro e dos escravos,
estabelecido hé& séculos, entre o Suddo Ocidental e as costas
mediterraneas, através do Saara e do Magreb. As saidas de outros grandes
eixos, de orientacdo nortesul e lesteoeste, estavam nas méaos dos turcos e
de representantes mais ou menos autdnomos do Império Otomano na Africa
(Argel, Tanis e Tripoli) (MALOWIST, 2010, p.2).

Ao se trabalhar com o colonialismo na Africa, geralmente se parte de uma

Visdo eurocéntrica, na qual a analise ocorre desde a perspectiva dos europeus. Ha a

necessidade de mudar a direcdo deste olhar, para perceber a visao africana neste

momento e do contexto social em que o continente estava inserido. Os modelos

sociais no continente africano eram varios, desde os mais simples das sociedades

tribais até os mais complexos dos grandes Impérios (MACEDO, 2014, p.71), e as

relacbes comerciais entre essas diferentes sociedades africanas e os grupos de

europeus transformou todos esses modelos, se expandindo para além do contato

mercantil. E fundamental debater acerca das relagdes entre africanos e europeus no

que refere-se as questbes comerciais, mas é extremamente significativo - se

pensarmos em debater acerca dos processos colonialistas e como isso influenciou

anos do pensamento historico sobre Africa, olharmos estas relagdes sob uma

perspectiva em que as sociedades africanas sdo o centro da questdo, e nao sujeitos
secundarios ou passivos de sua trajetoria:

[...] o comércio atlantico provocou mudancas na economia africana e

também nas relagfes politica e militar entre grupos praieiros e aqueles do

interior da Guiné, porém as caravanas ndo perderam a sua importancia

mercantil para os africanos com a chegada das caravelas. Mas as rela¢des

luso-africanas ndo se reduzem ao comércio. Além do interesse pelo ouro e

por outras riquezas, demais interesses foram apontados pelos cronistas dos

séculos XV e XVI, como Rui de Pina, Gomes Eanes de Zurara, Duarte

Pacheco Pereira e Jodo de Barros. Estes mencionam os diversos motivos

dos portugueses em seu périplo africano. Assim, a formacéao de um império,

as aliancas com grupos africanos e a tentativa de cristianizacdo de

populac8es costeiras foram préaticas dos portugueses e de outros europeus

a servico ou com a licenga do Infante D. Henrique, durante as primeiras
expedicdes lusas a Africa (SILVEIRA; CORREIA, 2008, p.86).
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Nesse mesmo periodo e deste mesmo contato se inicia o trafico de
escravizados do continente africano, um espago de tempo em que as mais variadas
atrocidades aconteceram, entre elas a privacao de liberdade de pessoas africanas e
uma violéncia que ndo se consegue medir, além da retirada forcada de pessoas de
seu continente para outros. Macedo (2014) nos traz um tépico importante a ser
analisado antes mesmo de discutir como se deu esse periodo escravocrata, isto é, a
ideia de que africanos escravizavam outros africanos é geralmente referida de forma
superficial e incorreta. Macedo explica que inexistia a ideia do escravo enquanto
mercadoria na Africa, apesar de existirem situacbes de cativeiro, muitas vezes
oriundas de guerras. Porém, o que difere essa relacdo com a da escravidao por
parte dos europeus é que “sua finalidade ndo era a exploracdo econémica em larga
escala, e também, a perda de liberdade pessoal ndo era completa, pois 0s cativos
permaneciam integrados ao grupo social dos vencedores” (MACEDO, 2014, p.101).
O cativeiro também néo era uma heranca, os filhos dos cativos se tornavam parte
daquela sociedade que incorporava 0s grupos derrotados nas guerras. Entender
essa questao é necessario para que nao se caia em debates simplistas centrados na
ideia de ja havia a escraviddo na Africa nos mesmos moldes em que houve depois,
com o tréfico transatlantico de escravizados:

A escravidao assumiu outro significado quando passou a ser integrada nas
relagbes comerciais de longo curso. Nesse caso, mais do que reduzidos ao

cativeiro, 0s individuos passavam por um duplo processo de
desenraizamento (MACEDO, 2014, p.103).

O trafico transatlantico de pessoas escravizadas que ocorre a partir do século
XVI deixou muitas marcas no continente africano, marcas essas que perduram até
os dias atuais, seja no ambito econémico, seja na memaria de africanos e de sua
diaspora. Essas marcas foram emocionais, de familias separadas; marcas culturais,
em que pessoas foram arrancadas do seio de suas culturas, procurando maneiras
de resisténcia e sobrevivéncia na diaspora americana; marcas econémicas, com a
gueda demogréafica no continente: “enquanto nos demais (continentes) a populagéo
cresceu progressivamente, na Africa ela se manteve estacionaria, ou diminuiu”
(MACEDO, 2014, p.106).

Esse periodo colonialista ndo acaba com a abolicdo da escravidao nos paises

escravocratas, que ocorre em diferentes momentos ao longo do século XIX. Ele
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continua progressivamente, até que no final do século XIX surge o chamado
neocolonialismo:
No final do século XVIII, uma era parecia apagar-se, com 0S movimentos
gue levaram a independéncia as colbnias americanas e as restricbes
inglesas ao trafico de escravos. A base tedrica do imperialismo mercantilista
— 0 monopdlio — desaparecia diante da nova ideologia burguesa: o
liberalismo.
O livre comércio tornou-se a bandeira de uma nova fase imperialista que

inaugurava as primeiras décadas do século XIX com a presenga britanica e
francesa na Africa (CHAGASTELLES, 2008, p.111).

Nesse periodo, a maior parte do continente africano € colocada em situagcao
de coldnia, sob dominacéo europeia, principalmente apos a partilha da Africa, que
ocorreu entre a Conferéncia de Berlim (1884-1885) e a Primeira Guerra Mundial
(1914-1918). Neste momento o continente africano estava passando por um
processo de grande progresso politico, com lideres formando Estados
extremamente fortes, com sociedades equilibradas entre a tradicéo e a inclusao de
estruturas modernas (MACEDO, 2014, p.120), o que nos leva a reiterar que a Africa
nunca precisou da Europa para seu progresso, como muitas vezes foi afirmado, a
partir de uma perspectiva paternalista, mas sim que a Europa na verdade
subdesenvolveu a Africa®*, afetando sua economia e suas sociedades a partir das

politicas coloniais e, posteriormente, neocoloniais.

Esse sistema neocolonial reforgou esteredtipos depreciativos sobre o
continente africano, colocando pessoas africanas em um nivel inferior as europeias
a partir de justificativas racistas e embebidas no pensamento eurocéntrico. Esse
pensamento racista vai ser a base de varias teorias criadas em paises europeus,
teorias eugenistas, que desumanizaram os africanos, criando inclusive “zoolégicos
humanos” onde faziam exposicdes de pessoas originarias da Africa para europeus,
0 que durou até por volta de 1930 (MACEDO, 2014, p.146). Cabe destacar que tais
atos de perversidade eram disfarcados de um ideal “cientifico”. Esses estereétipos
racistas estdo presentes no imaginario e mesmo na historiografia acerca da historia
africana até os dias atuais. Neste momento ha uma tentativa de apagar a histéria
africana, reduzindo sua existéncia ao periodo colonial e utilizando do carater
paternalista para tentar justificar a dominagcao do continente pelas nac6es mais ricas

do planeta.

21 Ler mais em: Como a Europa subdesenvolveu a Africa (1975), de Walter Rodney.
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Na contemporaneidade, o continente africano inicia seu processo de
descolonizacdo, que ocorre em sua maior parte na segunda metade do século XX,
em um contexto em que surgem discussfes e questionamentos acerca do
colonialismo na Africa e também em paises asiaticos (MACEDO, 2014, p.153), em
uma conjuntura de diversas transformacfes apdés a Primeira (1914-1918) e a
Segunda Guerra Mundial (1939-1945) — em que diversos africanos lutaram pelos
paises que colonizavam suas terras, como a Franca e a Inglaterra. Apés o fim da
Segunda Guerra Mundial, hd também a ascensdo da URSS, que vai se aproximar
dos paises que estavam lutando por suas independéncias. Mas como se iniciou este
processo de descolonizacdo? Visentini explica:

A descolonizacdo da Africa negra foi tardia e relativamente controlada, pois
as poténcias coloniais se anteciparam a radicalizacdo dos protestos e
puderam encaminhar as independéncias. Estudantes oriundos das elites
locais foram enviados para estudos superiores nas metropoles, a
administracdo tornava-se paulatinamente africanizada e assessorada por
técnicos europeus, enquanto a autonomia politica era concedida
progressivamente a uma burguesia nativa previamente cooptada. Os

primeiros paises africanos a se libertarem, entretanto, foram os que mais
lutaram para escapar do neocolonialismo (VISENTINI, 2008, p.123).

Cada regido africana teve sua forma de resisténcia e de luta pela ruptura do
sistema colonial. Neste momento, o pan-africanismo ganha for¢ca, além de que
estudantes africanos que viviam na Europa comecaram a integrar movimentos
sociais de esquerda que levantavam a bandeira anticolonial (MACEDO, 2014,
p.157). Aléem disso, a invasao da Italia fascista de Mussolini, em 1935, na Etiopia, foi
um acontecimento que aumentou ainda mais a consciéncia politica de parte das
elites coloniais africanas, pois notaram ainda mais a impunidade dos brancos ao
invadir uma nacgdo ja independente sem que sofressem represalias de orgaos
internacionais (MACEDO, 2014, p.157). A segunda metade do século XX também ira
testemunhar o Apartheid (1948-1994):

Na formulacdo de seus intelectuais e na exploragdo dos politicos, a histéria
do Apartheid tem inicio pouco antes de 1948. No entanto, a da segregacao
antecede essa data em muito, e ndo sdo poucos os analistas que localizam
suas raizes no século XIX. A ideologia da superioridade branca e da
discriminacdo racial era uma exigéncia do sistema de exploracdo agraria a
que se dedicavam os afrikaaners, pois praticavam uma agricultura atrasada
e pouco lucrativa em comparagcao com a cultura extensiva que a burguesia

inglesa desenvolvia nas provincias do Cabo e de Natal (PEREIRA, 2007,
p.53).

O Apartheid vai ser um periodo de opressao institucionalizada (PEREIRA, A.,

2007, p.4) contra pessoas negras no sul do continente africano. Tal regime politico
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vai motivar revoltas e uma intensa luta conta este sistema segregacionista.
Inicialmente a maior parte desta luta contra o Apartheid vai se firmar em acgdes
pacificas, como a “chamada Freedom Charter (Carta da Liberdade) [...] A Carta
apresentava uma denuncia radical do Apartheid e discutia sua abolicdo, bem como
defendia a redistribuicdo da riqueza” (PEREIRA, 2007, p.63). Porém, visto a
continuacédo do sistema de opressao, surgiu outra linha de luta que agora passava
de conciliadora e se transformava frente a grande repressao aos protestos e a prisdo
de Nelson Mandela, em 1963 (PEREIRA, 2007, p.63-64). O Apartheid vai passar por
transformacdes e um continuo enfraquecimento, em razao da pressao internacional
e da continua resisténcia e luta por parte da populacéo negra africana, o que nos faz
lembrar de nomes como o de Stephen Biko (1946-1977), Desmond Tutu (1931-2021)
e Winnie Mandela (1936-2018). O fim deste momento da historia africana vai ser
realizado com a libertacdo de Nelson Mandela e sua chegada a presidéncia da

Africa do Sul, através de eleigdo ocorrida em 1994:

Em junho de 1993, foi decidido que as elei¢cdes ocorreriam em 27 de abril
de 1994, terminando com o dominio da minoria branca. O IFP ainda
boicotava as negociacbes, mas 0s outros partidos partiram para a
campanha. Em setembro, os partidos concordaram que um Transitional
Executive Council iria ser formado para pavimentar o caminho em direcéo
as eleicbes (PEREIRA, 2007, p.156).

A partir deste breve apanhado da historia africana, € possivel observar que
existe uma grande pluralidade cultural e de processos histéricos no continente
africano. Apesar das marcas deixadas pelo colonialismo, é perceptivel a importancia
fundamental da Africa para a histéria de toda a humanidade. Logo, na
impossibilidade de negar a historia do continente africano, iniciou-se a tentativa de

inferioriza-la, estereotipa-la e desacredita-la.

Porém, se torna inegavel que os processos ocorridos no continente africano
se articulavam com processos histéricos gerais, como, por exemplo, 0
desenvolvimento da espécie humana na pré-histdria, que se inicia no continente
africano e posteriormente se espalha pelo resto do mundo (HARARI, 2011, p. 13-14),
assim como os povos africanos e de outros continentes estiveram em contato desde

a Antiguidade.

No que diz respeito & historiografia produzida sobre a Africa, especialistas,
como o etnélogo alemé&o Leo Frobenius (1873-1938), muitas vezes sustentavam a
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ideia de que néo existia historia africana por falta de documentos escritos (M'BOW,
2010, p.21), entdo, para além de buscar retratar sua histéria, € importante perceber
como ela funciona nas diversas sociedades africanas:
Com efeito, a histéria da Africa, como a de toda a humanidade, € a histéria
de uma tomada de consciéncia. Nesse sentido, a histéria da Africa deve ser
reescrita. E isso porque, até o presente momento, ela foi mascarada,
camuflada, desfigurada, mutilada.[...] acabaram por fixar sua imagem no
cenario da miséria, da barbarie, da irresponsabilidade e do caos. Essa

imagem foi projetada e extrapolada ao infinito ao longo do tempo, passando
a justificar tanto o presente quanto o futuro (KI-ZERBO, 2010, p.32).

Ao escrever sobre historia africana € necessario notar suas fontes principais:

“os documentos escritos, a arqueologia e a tradigéo oral” (KI-ZERBO, 2010, p.36).

Os primeiros sdo muitas vezes de dificil compreensédo por parte de pesquisadores

pela questdo temporal, visto que o tempo nas sociedades africanas, principalmente

em sua antiguidade, parte de divisbes proprias dos diversos grupos existentes no

continente. Houve também a negligéncia em relacdo a histéria africana por muito

tempo. Logo, ao invés de se procurar compreender as sociedades africanas através

da andlise de diferentes fontes escritas, se partia de uma visao colonialista, em que
se buscava compreender sociedades africanas pelo olhar europeu:

Por outro lado, quase tao importante quanto a grande quantidade de

documentos novos sera a atitude dos pesquisadores ao examina-los. E

assim que numerosos textos explorados desde o século XIX ou mesmo

depois, mas ainda no periodo colonial, reclamam imperiosamente uma

releitura expurgada de qualquer preconceito anacrénico e marcada por uma

visdo enddgena. Assim sendo, as fontes escritas a partir das escrituras

subsaarianas (vai, bamum, ajami) ndo devem ser negligenciadas
(KI-ZERBO, 2010, p.37).

No que tange a arqueologia, muito se descobriu sobre as histérias das
diversas sociedades presentes neste espaco continental, permitindo uma melhor
compreensao de suas civilizagdes, hierarquias, culturas, alimentacdo, comércio etc.
Como observou Ki-Zerbo, “a linguagem dos achados arqueoldgicos possui, por sua
propria natureza, algo de objetivo e irrecusavel” (KI-ZERBO, 2010, p.38). Por ultimo,
a tradicdo oral, que Ki-Zerbo chama de “museu vivo™2. A histéria oral nos mostra a
importancia do ser humano enquanto o guardido de sua historia, dos ancifes e de
toda a bagagem que carregam ao ter a responsabilidade de transmitir a historia para

o futuro. A histéria oral também é uma forma de resisténcia de sua identidade

2 “paralelamente as duas primeiras fontes da histéria africana (documentos escritos e arqueologia), a
tradicdo oral aparece como repositdrio e o vetor do capital de criagBes socioculturais acumuladas
pelos povos ditos sem escrita: um verdadeiro museu vivo” (KI-ZERBO, 2010, p.38).
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cultural por parte de muitos grupos, de manter sua histéria, seus costumes, sua
cultura, para si, principalmente em um contexto de “resisténcia aos processos de

assimilacao das culturas estrangeiras” (BINJA, 2020, p.1):

Em suma, o discurso da tradicéo, seja ela épica, prosaica, didatica ou ética,
pode ser histérico sob um triplice ponto de vista. Em primeiro lugar, ele é
revelador do conjunto de usos e valores que animam um povo e que
condicionam seus atos futuros pela representacdo dos arquétipos do
passado. Fazendo isso, a epopeia ndo s6 reflete, mas também cria a
histéria. Quando Da Monzon é tratado de “senhor das aguas e dos
homens”, expressa-se com isso o carater absoluto de seu poder. Contudo,
essas mesmas narrativas mostram -no consultando incessantemente seus
guerreiros, seus griots, suas mulheres (KI-ZERBO, 2010, p.41).

Segundo Ki-Zerbo (2010), para as pesquisas sobre a historia africana, um
principio que se deve seguir é que a historia seja vista a partir da propria Africa, e
ndo mais a partir de fora, com um olhar permeado por valores estrangeiros
(KI-ZERBO, 2010, p.52). H4 a necessidade de colocar o continente africano no
centro de sua propria historia. Isso modificaria as vises estereotipadas e reforcaria
0 pensamento decolonial, tanto na pesquisa historiografica quanto no ensino de

historia da Africa.

Neste subcapitulo foi desenvolvido um breve resumo de uma parte infima da
historia africana, face a toda a complexidade das inUmeras histérias que coexistiram
das milhares de etnias e estruturas de poder existentes no continente africano. O
objetivo foi permitir que se compreenda um pouco acerca da Africa, procurando
demonstrar tanto sua pluralidade quanto suas particularidades e complexidades, que
por muito foram ignoradas em decorréncia de um processo de homogeneizacéo e
simplificacdo desse espaco continental, negando por muito tempo sua historia e,
mais do que isso, negando a Africa o direito de ter uma historia. No proximo
subcapitulo seré discutido um pouco da Africa no sistema educacional brasileiro, ao
que seréo feitos algumas observacdes de como essa tematica vai ser inserida tanto
nos cursos de graduacao que formam professores quanto na educacao basica, que
também sendo observados os obstaculos enfrentados para o desenvolvimento deste
campo de estudos apos a sancao da lei 10.639/03.

2.2. Ensino de Histéria da Africa no sistema educacional brasileiro

A obrigatoriedade do ensino de histéria africana no Brasil é relativamente

recente, se analisarmos que ele é impulsionado pela lei 10.639, assinada pelo
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presidente Luis Inacio Lula da Silva em 9 de janeiro de 2003. Em um pais que conta
com a maior diaspora africana do mundo (ANJOS, 2011, p.262), pode ser
considerada tardia a promulgacao desta lei apenas nos primeiros anos do século
XXI, mas ndo é incompreensivel, visto que o Brasil € um pais que fez parte do
sistema colonial. Logo, a ruptura com as estruturas politicas coloniais ndo faz com
gue o pensamento colonizado desapareca automaticamente. Este continou
perpetuado no cotidiano brasileiro, como fala Paim (2021, informacéo verbal). Ao
romper com o sistema colonial, o Brasil estabeleceu uma independéncia politica em
relacdo a Europa, mas ndo a europeidade® (PAIM, 2021, informacéao verbal). Logo,
0 pensamento baseado no viés eurocéntrico continuou presente tanto no senso
comum brasileiro quanto na prépria academia, e consequentemente na Educacéo

Basica.

Essa visdo colonialista em sala de aula desestimula o estudante negro, que
nao se identifica naquela histéria que costuma ser veiculada, vendo o passado
africano sendo resumido apenas ao periodo da escravidao, ignorando todo o resto
da histdria do continente. Por isso, buscar reconstruir a histéria africana no ensino
formal, de maneira a valorizar sua riqueza, € também apresentar representacdes
positivas sobre a Africa, fazendo com que esse estudante também se veja
representado (PEREIRA, L., 2010, p.6). Essa representacao vai contra a ideia de
exclusdo em sala de aula, de renegacdo da memoria histérica do aluno, para que
este se sinta incluido, visto que, como escreve Gomes (2017), as escolhas de trazer
ou ndo esses conteldos perpassa por muitos pontos, inclusive o politico, ao que
percebe-se que a excluséo destes aspectos da histdria dos afrodescendentes € uma

forma de ignorar a propria historia:

O debate em relacdo a memdéria perpassa a questdo do esquecimento. Ao
considerar a memoria enquanto politica, isto é, fruto de escolhas,
compreende-se que a exclusdo da memoria dos agentes historicos negros e
suas demandas do curriculo tradicional de Historia, antes da lei: 10639/03
acompanhava a nao integracdo do mesmo na constru¢cdo da memoria da
sociedade brasileira (GOMES, 2017, p.2).

O panorama das representacdes da Africa comeca a mudar gradualmente
apos a implementacao da lei 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino de historia

africana e afro-brasileira no sistema educacional brasileiro, lei esta que s6 se torna

% Fala do professor Elison Anténio Paim, no Webnario A BNCC de Histdria - MESA 4 - Perspectivas
decoloniais e criticas ao eurocentrismo, em maio de 2021 (informacgdo verbal). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=VAHvleFND2k. Acesso em: 12/05/2021.
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presente apés um longo caminho percorrido pelo movimento negro brasileiro, e é
imprescindivel destacar todo o esforgco dos movimentos sociais na implantacao de
leis que modificam estruturas de poder, visto que, citando novamente Paim (2021),
toda essa luta por leis que afirmem a obrigatoriedade do ensino de assuntos que
foram subalternizados durantes muitos anos, e todo esse processo para buscar a
descolonizacdo dos conteudos na educacao basica no Brasil, faz parte de uma luta
politica mais ampla. Se torna necessério, além da implementacdo, notar como
funciona o ensino da histéria africana na pratica, afinal sdo séculos de pensamento
colonial acerca do continente africano, de modo que vai ser preciso muito tempo
ainda para uam descolonizacdo do senso comum presente na sociedade brasileira:
Nosso espelho africano estd em pedacos. Reunir esses pedacos e tentar
reconstruir os espectros que ligam a historia do Brasil as histérias daquele
continente parecem ser as tarefas esperadas de nossas escolas e docentes.
Pelo menos é o que sinaliza a legislagdo educacional em vigor no pais, é o
gue indicam nossos africanistas € € 0 que esperam parte de Nnossos

afro-descendentes e da sociedade como um todo. Sera que isto esta a
ocorrer? (OLIVA, 2007, p.3)

A partir de leituras basicas sobre esse tema € possivel perceber que o ensino
de histéria africana no Brasil perpassava por alguns obsticulos para sua
implementacdo apos a promulgacdo da lei 10.639/2003: a falta de formacédo em
Historia da Africa por parte de professores graduados anteriormente a entrada em
vigor da referida lei, a lacuna a ser preenchida nos curriculos da educacéo basica
(GOMES, 2012, p.99) e a necessidade de adequacdo dos cursos de licenciatura na

educacéo superior.

Sobre o primeiro obstaculo, a falta de formacao foi preenchida — em parte -
pela formacgéo continuada de professores em historia africana e afro-brasileira, visto
que estes ndo foram contemplados, em sua maioria, com disciplinas voltadas a
Africa em suas graduacgdes. Essa formagdo continuada se basearia em grupos de
estudos, cursos, leituras e outras iniciativas feitas por parte dos professores
formados anteriormente a lei 10.639/03, com isto podemos perceber a importancia
gue a formacdo continuada toma neste periodo:

A lei federal 10.639/2003 tornou-se um marco periodizador politico, legal e
histérico. A formacdo continuada, que até entdo era considerada uma
panacéia para resolver os problemas do ensino e da aprendizagem na
educacdo escolar basica de um modo geral, torna-se basilar para a

implementacdo da obrigatoriedade do estudo da histéria e da Cultura
Africana e Afro-brasileira, tendo em vista a formacao inicial considerada
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lacunar ou mesmo insatisfatéria neste campo (PAULA; GUIMARAES, 2014,
p. 445).

Com isto podemos notar, como apontado anteriormente, que grande parte
dos problemas decorrem da falta da insercdo, de fato, da tematica africana e
afro-brasileira nos curriculos das licenciaturas anteriormente a sancao da lei. Isso
nao quer dizer que antes da lei 10.639/03 a historia africana fosse totalmente
ignorada pelos ambito académico, Guimardes (2019, p.7) escreve que com a
implementacgdo da lei ha o inicio de oferta de disciplinas voltadas a historia africana,
com “concursos para a cadeira de Histéria da Africa que foram oferecidos em
diferentes universidades do pais” (GUIMARAES, 2019, p.7), transformando a histéria
da Africa em um campo autdnomo dentro dos curriculos, e ndo mais um apéndice da
histéria europeia, principalmente. Com isso, a historia da Africa deixou de se

restringir apenas a historia da escravidao transatlantica.

O outro obstaculo a implementacdo da lei 10.639/03, isto €, a lacuna nos
curriculos da educagdo superior, com foco nas licenciaturas, no que diz respeito as
tematicas acerca da histéria da Africa e da diaspora brasileira, vai sendo
gradualmente preenchida pela insercdo de disciplinas, obrigatérias e optativas,
voltadas a esses temas, nos curriculos das academias, visto que a referida lei
busca, a partir da obrigatoriedade do ensino de histdria africana e afro-brasileira, que
se ensine uma historia do continente africano e de sua diaspora a partir de uma
nova abordagem, ndo mais partindo de um viés eurocéntrico, que subalterniza as
populacdes africanas e afro-brasileiras, mas sim apontando para uma educacéo

antirracista que promova uma nova visio de Africa.

A insercdo destas tematicas vai alterar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) e, com isto, vai partir para a busca de uma nova formagao para os
licenciandos. Como escrevem Mauro Coelho e Wilma Coelho, essa mudanca na
LDB “demanda a ado¢cdo de uma outra perspectiva nas abordagens da Historia do
Brasil e, consequentemente, nos processos de formacdo docente” (COELHO;
COELHO, M., 2018, p.5). Onde se iniciaria essa mudanc¢a na formacéo docente? Na
mudanca das diretrizes curriculares das licenciaturas. Todavia, a implementacao
destas teméaticas nos curriculos dos cursos superiores ndo é imediata, parte de um
longo processo, em que mesmo com a insercéo de historia da Africa enquanto uma

disciplina independente, ou auténoma (GUIMARAES, 2019, p.8), algumas
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contingéncias fizeram com que esta demorasse para se estabelecer nos curriculos,

principalmente de forma obrigatoria:
A criacdo de disciplinas autbnomas sobre Histéria da Africa ainda n&o
significava a sua obrigatoriedade no curriculo basico de muitas graduacgées
em Historia [...] onde todas as disciplinas relacionadas com a questao eram
de cunho optativo ou eletivo, sendo ministradas até o ano de 2004 por
professores de outras areas, mas que vinham militando dentro da
Universidade para criacdo da cadeira de Histéria da Africa. Portanto, néo

pertencendo ao curriculo basico, muitos alunos podiam optar por fazer toda
a graduacgédo sem estudar tais tematicas (GUIMARAES, 2019, p.8).

s

Contudo, € importante destacar mais uma vez que a lei 10.639/03 foi um
ponto de mudanca, mesmo que gradual. Paula e Guimardes (2014, p.437),
escrevem que para que ocorressem mudancas efetivas a assuntos ligados a
guestdes étnico-raciais, e para que esses temas fossem colocados em discusséo na
formacdo de docentes e também na criacdo de materiais sobre educacao, houve o
papel fundamental e indispensavel da lei, iniciando esse processo de insercao
obrigatdria dos temas relacionados com a histéria africana e afro-brasileira (PAULA;
GUIMARAES, 2014, p. 437), agora Como um campo autdnomo, como Visto

anteriormente.

Com o tempo, ao longo desse processo de implementacdo da lei, as
universidades publicas, nos cursos de licenciatura, comecaram a se adaptar,
desenvolvendo acfes e promovendo eventos voltados a histéria africana e
afro-brasileira. Como exemplo, pode ser referido que a Universidade Federal de
Pelotas, promoveu o evento chamado Semana Africana de Pelotas, que ocorreu nos
anos de 2018 e 2019, sendo interrompido no ano seguinte em funcédo da pandemia
de covid-19%*. E importante frisar que a Semana Africana de Pelotas é um evento
pensado principalmente por parte dos discentes da universidade, a criacdo e o
desenvolvimento do evento partindo dos estudantes africanos que estudam na
UFPEL.

Além de insercao das tematicas voltadas a historia africana e afro-brasileira, é
necessario pensar em qual Africa é apresentada tanto no ensino basico quanto no
ensino superior. Anteriormente, como citado no subcapitulo referente & Historia da

Africa, a historiografia ignorava e enchia de esteredtipos a histdria africana,

% Para mais informagGes sobre a Il Semana Africana de Pelotas: As relagdes entre o continente
africano e o Brasil, maio de 2019, acessar o0 @ site. Disponivel  em:
https://wp.ufpel.edu.br/ich/2019/04/18/ii-semana-africana-de-pelotas/. Acesso em: 04/03/2022.
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encarando-0 como um continente sem histdria, ou resumindo sua histéria a chegada
de outros grupos. Muito da prépria historiografia, ao tratar da diaspora afro-brasileira,
citava apenas o escravismo. Coube a historiadores e docentes procurar retratar a
Africa para além desta visdo carregada de eurocentrismo, buscando desconstruir
todo um discurso embebido em colonialismo:
A narrativa colonial instituiu formas de olhar a Africa que a condenou a
insignificancia histdrica. O repertério de afirmacBes, generalizacdes e
imprecisbes esbarram em grosseiras abordagens sobre a sua Historia.

Praticou-se uma pilhagem da memoria. Retirou-se da Africa o direito ao
passado (AZEVEDO, 2016, p.239).

7

Com isto é importante reiterar que, baseado na ideia de ir contra esse
pensamento colonial e eurocéntrico, a formacdo continuada envolvendo disciplinas
acerca da historia do continente africano nas universidades deve buscar sempre que
os professores procurem descolonizar suas aulas, para que a Africa, no ensino
escolar, seja retratada ndo mais a partir de uma visdo embebida em eurocentrismo.
Entdo é necessario, a partir deste novo enfoque da histéria africana nas escolas,
gue a pluralidade do continente seja respeitada, suas formas de sociedade, seus
processos, as singularidades especificas de sua historia e, com isto, estudar a
histéria africana com um olhar a partir da Africa, ndo mais com a vis&o do “outro”,
contrariando a imagem negativa e estereotipada que muitas vezes foi e € utilizada
para se referir ao continente africano e também a sua populacdo diaspérica no
Brasil. O fato é que ainda ha um longo caminho pela frente no que refere-se ao
ensino de histéria da Africa no Brasil, mesmo ap0s dezenove anos da sancéo da lei
10.639/03. Ainda encontra-se presente muito do pensamento colonial no senso
comum brasileiro, visto que até as proprias representacdes sobre os temas de
histéria do continente africano e sua didspora no Brasil, ainda se encontram diante
de alguns estere6tipos na forma como estdo sendo representados na escola:

Os obstaculos normalmente listados por quem pensar na aplicagdo da lei
vao da falta de preparacdo dos professores, da falta de bibliografia
especializada, da falta de livros e outros materiais didaticos adequados até
0s métodos e as estratégias de ensino predominante. [...] Porém, creio que
poderiamos resolver todos esses problemas e ainda assim continuar
encontrando dificuldades para o ensino de Histéria da Africa se aqueles

padroes de abordagem baseados em idéias preconceituosas nao forem
superados (CONCEICAO, 2012, p.352).

Quanto a inclusdo de contetidos sobre a Africa nos curriculos da educacéo
basica, € importante trazer para o centro da discussdo tanto os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN’s) quanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
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ambos j4 citados anteriormente, no primeiro capitulo. Tanto os PCN’s quanto a
BNCC véo tratar das diretrizes curriculares da educacgédo brasileira, mesmo que
atualmente a BNCC seja mais presente neste quesito, visto que ela traz os
conteudos que devem ser abordados em cada ano escolar. Por seguir a
obrigatoriedade das leis voltadas a educacédo, como a 10.639/03, a BNCC inclui as
tematicas referentes a historia africana e afro-brasileira em seu curriculo, tanto nos
anos finais do ensino fundamental quanto nos trés anos referentes ao ensino médio.
Com isto, podemos afirmar que nos curriculos da BNCC a historia africana esta
presente, porém cada professor adapta as tematicas que constam deste documento
para suas aulas, utilizando na maioria das vezes o proprio livro didatico como
material de base para desenvolvimento dos planos de aula. E importante salientar
gue apesar da lei ser voltada as matérias escolares como um todo, o foco deste
trabalh se concentra na disciplina de histdria, que tem seu inicio como uma disciplina
autdbnoma a partir do 6° ano do ensino fundamental, seguindo assim até o terceiro e

ultimo ano do ensino médio.

Desde a sancdo da lei 10.639/03 ha uma gradual mudanca na educacao,
tanto no ensino superior quanto no ensino fundamental e meédio, principalmente,
como citado anteriormente, pela busca de apresentar uma nova visdo da Africa,
tendo entdo os conteudos referentes ao continente desenvolvidos em disciplinas
mais voltadas a area de humanas, principalmente Histéria, Geografia, Lingua
Portuguesa e Artes (GUERRA, 2011, p.27). Quanto a inclusdo da obrigatoriedade
destas tematicas no cotidiano escolar, voltamos a questdo da formagéo continuada,
que foi, principalmente nos primeiros anos pos-sancdo da lei, uma forma de trazer
historia africana para as suas aulas, ao que Guerra (2011, p.28) escreve que 0
despreparo dos docentes em trabalhar conteddos referentes as tematicas que
envolvem a histéria da Africa, assim como a falta de materiais, fazem com que esse
professorado busque novas maneiras para enfrentar tais desafios, ocorrendo a
“busca por formacao continuada, por material didatico e paradidatico, por recursos
como videos, sites, revistas” (GUERRA, 2011, p.28). A mesma questdo acerca do
despreparo inicial dos professores para com o ensino de historia africana aparece no
texto de Santos (2016, p.34), no qual o autor ainda traz outra questdo, a
necessidade de uma proximidade maior entre as pesquisas académicas e as

cadeiras universitarias relativamente ao cotidiano escolar:
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[...] o conhecimento produzido nas academias precisa sofrer a interferéncia
dos professores reais, em salas de aulas reais, para que a difusdo e a
apropriagdo do mesmo pelos alunos efetivamente aconteca. O resultado da
experiéncia de readequacgdo do conhecimento académico na sala de aula e
seu processo de apropriacdo € também um conhecimento produzido que
deve ser compartilhado, discutido e experimentado (SANTOS, 2016, p.34).

Podemos finalizar referindo que o ensino de histéria da Africa na educacéo
brasileira perpassa pelos curriculos da educacdo superior e béasica, pela formacéo
continuada dos professores na tematica, pelos conteudos presentes na BNCC, pelo
material disposto nos livros didaticos e, principalmente, por uma longa luta politica
para que o sistema de dominacdo colonial ndo seja perpetuado na educacdo
brasileira, uma luta que ainda esta longe de acabar, mas que também ja teve suas
conquistas. Podemos perceber que, no que diz respeito ao trabalho de docentes na
rede educacional, muitos dos problemas relacionados a forma como vao ensinar a
histéria da Africa perpassam pelas questdes da formacgdo destes educadores. Ao
longo do tempo, com a atual inclusdo de disciplinas relacionadas ao continente
africano nas universidades, e com a gradual melhora deste quadro, esse obstaculo
da falta de formacéo pode ser resolvido. Mas algo nunca pode ser deixado de lado,
que é a descolonizacdo do pensamento na hora de trabalhar sobre Africa, pois além
de ensinar sobre a histéria do continente, é de extrema importancia pensar o que se
esta ensinando sobre o tema, qual Africa esta sendo apresentada, quais conteidos
referentes a ela estdo sendo desenvolvidos, para que a educagdo nao seja
reprodutora dos pensamentos eurocéntricos, mas sim que rompa com 0 pensamento

colonial.

No préximo subcapitulo sera feito um breve apanhado, a partir de um grupo
de autores, acerca dos campos de estudo sobre a Africa no Brasil, seu inicio no
pais, seus centros de estudos, como alguns destes se desenvolveram ao longo do

tempo, muitas dos quais remontando ao periodo anterior a lei 10.639/03.
2.3 Os campos de estudos sobre Africa no Brasil

Neste subcapitulo sera feito um breve resumo acerca dos estudos africanos
no Brasil, sendo esta uma area de pesquisa que cresceu muito nos ultimos anos,
apontando alguns de seus centros de estudo mais antigos e importantes. Neste
sentido, foram utilizados textos de autores que criaram ou integram tais centros de

estudo sobre Africa. Estes autores em quest&o v&o conversar entre si muitas vezes
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nos textos, citando uns aos outros reiteradas vezes, apresentando muitos pontos em
comum no que diz respeito & importancia do estudo sobre Africa e na dentncia

sobre a negligéncia com esta tematica que perdurou por tanto tempo.

Para dar inicio a discussao serdo analisados primeiramente estes pontos em
comum que tais obras trazem no que diz respeito a forma como era tratado o estudo
da Africa e da diaspora africana no Brasil. Quando se escreve “estudo”, ainda n&o
estamos falando sobre o ensino destas tematicas no sistema educacional brasileiro,
mas sim dos centros de estudo e pesquisa que se iniciam principalmente nas
universidades, sendo estas privadas ou publicas. A questdo que muitos autores
trazem nos seus texto e que também aqui estara presente é o fato de que por muito
tempo a historia africana foi deixada de lado, ou até mesmo foi ignorada, sendo que
quando se falava em Africa, era relacionado a sua diaspora no Brasil. Zamparoni
(2007, p.46) escreve que no ambito académico, quando se iniciaram estudos
voltados as relacfes étnico-raciais, estes se voltavam a questdo do negro no Brasil,
mas nunca apontando para 0 continente africano, negando o passado das
populacdes afro-brasileiras, resumindo sua existéncia apenas ao Brasil. Zamparoni
refere que “ténues e raras sdo as referéncias a Africa e as culturas africanas dos
guais originaram. Era quase um paradoxo: tinhamos negros e até mesmo africanos,
mas nada da Africa” (ZAMPARONI, 2007, p.46). Esse ponto é reiterado por Pereira
(2008, p.283), que reforca que até pelo menos os anos de 1950, quando se
elaboravam estudos sobre a Africa, sempre acabavam se voltando para a historia da
diaspora africana no Brasil. Esse cenario comeca a mudar a partir da década de
1960, quando estes assuntos se desprendem, de alguma forma, em partes, mas que

atualmente sé@o “ministrados em sintonia” (PEREIRA, 2008, p.283).

E importante salientar o valor dos estudos pioneiros sobre Africa no Brasil,
tendo em vista a forma como o continente africano foi marginalizado, ignorado, e
estereotipado ao longo dos ano, decorrendo isso da heranca e do pensamento

colonial e eurocéntrico, tantas vezes ja citado neste trabalho:

[...] a marca da escravatura e a hegemonia branca tinham obscurecido a
realidade e criado uma “invisibilidade”, uma “farsa de olhar e néo ver, ou ndo
querer ver” que se traduzia particularmente no ensino brasileiro no qual,
com raras excec¢fes, a presenca negra estava restrita a algumas lamurias
nas poucas paginas dedicadas a escravatura e a Africa e os africanos [...]
apareciam ndo como possuidores de historicidade propria mas como meros
apéndices na histéria da expansdo europeia. Passado esse capitulo da
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histéria europeia desapareciam misteriosamente, deixavam de “existir”
(ZAMPARONI, 2007, p.46).

Essas visdes preconcebidas sobre a Africa sdo resultado de anos de
colonizacédo e de pensamento colonialista embebido no racismo cientifico, originado
no continente europeu (ZAMPARONI, 2007, p.46). Também se faz presente nas
decisbes tomadas pelo Brasil no periodo do pdés-abolicdo acerca do papel de
africanos e afro-brasileiros, em sua grande maioria ex-escravizados, na identidade
nacional do pais. E importante salientar que a criagdo dessa identidade,
inicialmente, vai partir de uma negacao da escravidao no pais e de uma busca por
embranquecer sua populacéo, principalmente com a imigracao de europeus, em sua
maioria italianos e aleméaes, para o Brasil (ZAMPARONI, 2007, p.46). O horizonte
brasileiro, a partir dos interesses politicos - em sua maioria das elites, estava voltado
a Europa e as ideias europeias de desenvolvimento, entdo o Brasil, negando sua
heranca africana e indigena, vai fazer uma associacdo do pais com o continente
europeu, principalmente com Portugal (SCHLICKMANN, 2016, p.418).

Entdo, qual seria o papel das populagbes negras nessa nova identidade
nacional? Num primeiro momento, de certa negacdo das relaces entre Africa e
Brasil, e mesmo que nesse processo tenham se iniciado as pesquisas voltadas a
Africa, elas ndo partiam do ideal de valorizacdo da cultura e da histéria africanas,
assim como de sua diaspora brasileira, mas sim partiam de um ponto de rejei¢ao
desses lacos e de uma visdo de “problema” (SCHLICKMANN, 2016, p.419). Um dos
pioneiros nesses estudos foi Nina Rodrigues (1862-1906), médico que escreveu um
livro sobre os africanos no Brasil. Esse autor vai ser o exemplo do pensamento
brasileiro baseado no racismo cientifico e na ideia de uma nagdo com heranca
europeia, ao passo que acreditava, e também disseminava pensamentos voltados a
uma ideia de hierarquia racial, tratando a miscigenacao das populacdes brasileiras

como algo ruim, que também era “uma ameaca a nacionalidade brasileira, que
almejava uma identidade europeia” (SCHLICKMANN, 2016, p.420).

Isso s6 vai se modificar quando o pais comec¢a a repensar sua ideia de
identidade nacional brasileira, principalmente com a Semana de Arte Moderna de
1922, e logo depois com o governo de Getllio Vargas, a partir de 1930
(SCHLICKMANN, 2015, p.26), quando se modificariam as ideias anteriormente
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desenvolvidas a partir do racismo cientifico, agora criando um pensamento de que

no Brasil havia uma “democracia racial:
A questdo da identidade nacional aflorou principalmente em trés grandes
conjunturas historicas: a independéncia, em 1822; com a abolicdo do regime
escravo e o surgimento da Republica, em 1888-1889; e com a Revolucao de
1930. A questéo da formacéo do povo ou da cidadania € obrigatéria nesses
trés momentos. Apds o surto indianista nos meados dos oitocentos, com a
consequéncia da Independéncia, temos politica de maior incentivo a
imigragdo europeia no pés-abolicdo e, finalmente, no &mbito da Revolugdo

de 1930, a reinterpretacdo da nacdo (PEREIRA, 1991, p,37 apud
SCHLICKMANN, 2015, p.27)

A ideia de democracia racial vai se apoiar muito no pensamento de Gilberto
Freyre, que vai comecar, a partir de suas obras, a apontar as populacdes
afro-brasileiras enquanto parte fundamental do desenvolvimento da historia e da
cultura do Brasil, apesar de ainda nédo coloca-las enquanto uma das protagonistas
desse processo. Porém, diferentemente de autores anteriores, que se apoiavam em
conceitos eugenistas e racistas, Freyre vai apresentar a miscigenagdo como algo
positivo, criando entdo essa ideia anteriormente citada de “democracia racial”
(SCHLICKMANN, 2016, p.423), afirmando, de certa forma, que o racismo ndo era
presente no Brasil na mesma intensidade que em outros paises, o que pode ser
facilmente desmistificado pelo que foi citado anteriormente. Freyre fazia essas
afirmacdes ao mesmo tempo em que supervalorizada a colonizagéo lusitana, muitas
vezes idealizando a imagem de Portugal:

Todos quantos conhecem a obra de Freyre sabem que ele assentava suas

teses sobre a premissa de uma especificidade colonial portuguesa. Para ele
a alma portuguesa — devido ao carater miscigenado do préprio povo

portugués e ao cristianismo — era inatamente aberta a miscigenagéo e
avessa a qualquer forma de racismo (ZAMPARONI, 2007, p.47).

Essas duas visdes que surgem no campo de estudos sobre a Africa no Brasil
pés-abolicdo e republicano, tanto de Rodrigues quanto de Freyre, sdo excludentes e
partem de um viés racista. A visdao de Rodrigues de forma escancarada,
inferiorizando as populacbes negras e se apoiando em ideias eugenistas,
acreditando na ideia de uma “superioridade racial. Ja o olhar de Freyre também
exclui parte da vivéncia das populacdes negras, ao passo em que supervaloriza
Portugal, colocando o pais que trouxe a escravidao para o Brasil no periodo colonial
como contrario ao racismo e também negando todas as violéncias sofridas pela
populacdo negra, tanto africana quanto afro-brasileira, em territério brasileiro, ao

passo que nega o racismo dentro do pais.
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Como escrito anteriormente, autores pontuam a década de 1960 para que a
Africa volte para as discussdes nos estudos sobre o negro no Brasil. Por um longo
tempo houve discussdes sobre a histéria afro-brasileira, muito voltada a essas ideias
de identidade nacional. Nesse momento, alguns autores brasileiros comeg¢am a
lancar obras voltadas a histéria africana, entre eles “Africa: colonos e ctimplices, de
Eduardo Portella (1961)” (SCHLICKMANN, 2016, p.426). Também é nesse momento
gue alguns centros de estudo comecam a surgir no Brasil, entre eles o Centro de
Estudos Afro-Orientais (CEAO), ligado a Universidade Federal de Bahia,. O CEAO
foi fundado em 1959, por Agostinho da Silva, que foi o primeiro diretor que o Centro
teve, lancando em 1965 a revista Afro-Asia (PEREIRA, 2008, p.248-249). O CEAO
vai ter relacdes politicas estreitas com o governo Janio Quadros, e vai valorizar as
relacbes entre Brasil e Africa, principalmente na &area da educacdo, tanto no
oferecimento de cursos de linguas africanas - como o loruba, quanto na questéo de
intercambios estudantis:
[...] no ano de 1961, o fato inédito de o grupo de estudantes africanos virem
estudar no Brasil com bolsas do Itamaraty. A iniciativa fora do governo Janio
Quadros e o CEAO foi a instituicdo hospedeira que os acolheu para um

curso intensivo de portugués e da realidade brasileira (PEREIRA, 2008,
p.249).

O Centro de Estudos Africanos da Universidade de Séao Paulo (CEA), criado
em 1965 e funcionando enquanto parte da USP a partir de 1968, vai ser responsavel
pelo langcamento da revista Africa a partir de 1978 (PEREIRA, 2008, p.286). A revista
é editada até a atualidade, de forma online®. O criador do CEA, Fernando Augusto
Albuquerque Mouréao, assim referiu, no artigo que escreveu em alusdo aos 30 anos
da revista Africa, a forma como o centro procurou colocar a histéria africana em
evidéncia:

Assim, deliberadamente, evitou-se sempre apresentar Africa como um
continente desprotegido, prejudicado que foi pelas vicissitudes da Histéria,
mas como uma unidade, ou por pais ou regido, do mesmo modo a que
procederiamos se estivéssemos estudando a Europa, a Asia, ou qualquer
outro continente. Africa merecia, e merece, ser tratada com dignidade e, em

condicdes de igualdade com o resto do mundo, com as suas caracteristicas,
assimetrias, nas suas glorias e inglérias (MOURAO, 2011, p.9).

Um dos diretores do CEA, o congolés Kabengele Munanga, escreveu, em

2012, no nimero especial da revista Africa, em homenagem a Mour&o, um artigo

5 Endereco eletrénico da Revista Africa disponivel em: https://www.revistas.usp.br/africa. Acesso em:
23/10/2022.
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acerca do CEA e do professor que € um dos responsaveis por sua fundacéo.
Munanga refere que, no seu inicio, o nome era Centro de Estudos de Cultura
Africana - CECA, sendo substituido pelo CEA em 1968, mantendo tal denominacao
até a atualidade (MUNANGA, 2012, p.12). O autor traz o compromisso do CEA,
desde sua criacdo, em desenvolver disciplinas voltadas a Africa, assim como
promovendo eventos, palestras, congressos e cursos, como também o de lingua
loruba. Para além disto, também houve a construcdo de uma biblioteca com
contetidos voltados a Africa (MUNANGA, 2012, p.16).

Outro centro de estudos fundado neste periodo, no ano de 1973, é o Centro
de Estudos Afro-Asiaticos (CEAA), da Universidade Céandido Mendes, no Rio de
Janeiro. O CEAA é quase como uma heranca do Instituto Brasileiro de Estudos
Afro-Asiaticos (IBEAA), fundado em 1961 (PEREIRA, 2008, p.287). O IBEAA vai ser,
durante seu funcionamento, parte do Ministério de Educacédo do governo de Janio
Quadros. Porém, apos o golpe de 1964, “esta assessoria passou a ser comandada
pelo Itamaraty, extinguindo-se no mesmo ano” (SCHLICKMANN, 2016, p.430). Ele
volta entdo como CEAA, e a partir deste momento retoma seus estudos sobre a
Africa, obtendo diversas conquistas ao longo de sua existéncia, entre elas ministrar
o0 curso de poés-graduacdo mais antigo do Brasil voltado a historia africana
(PEREIRA, 2008, p.288). O CEAA também vai lancar uma revista, chamada Estudos

Afro-Asiaticos, em 1978.

Pode-se perceber que o processo de desenvolvimento dos estudos africanos
no Brasil é longo, e passou por diversas fases desde seu comeco. E inegavel a
importancia destes trés centros pioneiros, que abriram as portas para uma série de
outros nucleos de estudos afro-brasileiros (NEABS) surgidos apés a promulgacéo da
lei 10.639/03. Recentemente, € importante destacar também uma série de relacdes
estabelecidas com paises africanos no sentido de fomentar os estudos sobre o
continente  em universidades brasileiras.. E importante frisar ainda a
responsabilidade com que estes centros lidam com a histéria africana, de forma

respeitosa e a partir de uma perspectiva afrocentrada.
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3. Uma visita ao PNLD e a pesquisa voltada a Africa nos livros didaticos do

Ensino Médio

O presente capitulo sera desenvolvido em duas diferentes subdivisdes, que
pretendem se complementar. A primeira sera referente ao Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico - PNLD, o mesmo programa que utilizaremos como base
para a escolha dos livros que serdo pesquisados apos a lei 10.639/03, presentes em
seu Guia de Livros Didaticos: Ensino Médio, do ano de 2018. Pretende-se fazer um
breve resumo da histéria do PNLD, desde o inicio de sua existéncia, quando ainda
nao era entitulado desta maneira, utilizando de fontes para as datacdes, decretos,
portarias e resolugbes acerca do programa, focando principalmente neste apdés
1985, quando de fato sera criado com o atual nome, passando por suas diferentes
configuracbes ao longo dos anos, comecando com 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, logo apos integrando anos finais, posteriormente incluindo o Ensino

Médio e por ultimo o aprendizado de Jovens e Adultos, conhecido como o EJA.

Para fazer esta andlise do PNLD, serdo apresentados além de seu
desenvolvimento cronologico, mas também seus critérios avaliativos, através da
analise de edital do programa, desde seu inicio, até a forma como se constitui seu
guia, para compreender também a transparéncia do programa ao que deixa claro
ndo apenas seus parametros de avaliacdo, mas também as pessoas que compdem
sua equipe no langcamento em questao, os livros escolhidos e também resenhas de
cada uma das colecdes, tornando o ato de escolha tanto da escola quanto dos
educadores mais facil e mais completo, ao que também dispde de informacdes das
cole¢cbes, ndo apenas gerais, mas a partir da resenha, mais pontuais. Para que tanto
essa cronologia, quanto essa analise seja possivel serdo utilizados diferentes
autores que pesquisaram o PNLD, como também portais online voltados ao
Ministério da Educacdo, ou seja, portais governamentais, além de fontes
documentais, como editais, decretos, fichas de avaliacdo etc. Serdo apresentados
para além dos textos imagens para auxiliar em uma melhor compreensdo do
funcionamento do PNLD, também como uma maneira de trazer essa transparéncia

de como o programa se desenvolveu.

Na segunda parte onde de fato ocorre a pesquisa central deste trabalho,

inicialmente sera feita uma breve pesquisa da importancia dos livros didaticos agora
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nao apenas no sistema escolar, mas também como um objeto de pesquisa, vide 0
papel que ele tem no cotidiano escolar. Posteriormente serdo apresentados 0s trés
livros referentes ao periodo anterior a lei 10.639/03, onde serdo analisados
individualmente e depois brevemente comparados, principalmente seus conteudos
em comum, O que estad presente, e como esta presente. Apds esta analise dos
primeiros livros, as colecbes que datam o periodo apés a lei 10.639/03 serdo
estudadas, primeiramente fazendo uma analise do Guia de Livros Didaticos: Ensino
Médio de 2018, onde as trés colecbes estdo presentes, para compreender o que
esta edicdo do PNLD demandava no que se refere aos contetdos voltados a histéria
da Africa, depois ocorrera a pesquisa de fato destas obras, da mesma maneira que
ocorreu com os livros anteriores a lei. Por ultimo, a analise comparativa
compreendera tanto os livros predecessores a promulgacéo da lei, quando os que
serdo lancados apos esta. Para melhor desenvolvimento da pesquisa e uma melhor
compreensao geral, serdo feitas tabelas e utilizadas diversas imagens dos livros
analisados, para que também haja uma apresentacao grafica para os leitores, para

gue compreendam de melhor forma o que levou aos resultados da pesquisa.

3.1 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico e seu papel na
educacao brasileira

Segundo o portal online?® do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo - FNDE, em sua pagina acerca do historico do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico - PNLD, este programa seria 0 mais antigo no que diz
respeito a distribuicdo de livros didaticos na rede publica de educacéo, datando sua
criagdo ainda no ano de 1937, porém com outros homes ao longo de sua existéncia,
inicialmente pela criagédo do Instituto Nacional do Livro, através do Decreto-Lei n® 93,
de 21 de dezembro de 1937. Durante seu percurso de existéncia até a atualidade
foram diversos os decretos e mudancas que ocorreram para hoje houvesse de fato o
PNLD, como em 1966 com a criacdo da Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico
- COLTED, ou em 1971 com a criacdo do Programa do Livro Didatico para o Ensino

Fundamental - PLIDEF, este ultimo que em 1985 daria lugar ao PNLD, a partir do

% portal FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac&o). Ministério da Educacao.
Historico. Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/518-hist%C3%B3rico#:~:text=0%20Programa%?20Nacional
9%20d0%20Livro,nomes%20e%20formas%20de%20execu%C3%A7%C3%A30. Acesso em:
12/11/2022.
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Decreto-Lei, n° 91.542, de 19 de Agosto de 1985%, e é neste programa de fato que
esse capitulo ira focar. Inicialmente o PNLD sera desenvolvido apenas para as
séries iniciais do Ensino Fundamental - naquele periodo de 12 a 42 série, com a
universalizacao da distribuicdo das obras didaticas a partir do ano de 1995:
Em 1995, com a criacdo de comissdes por area de conhecimento para
elaborar critérios de avaliacdo, discutindo-os com autores e editores,
estava iniciada a avaliacdo sistematica dos livros, sob a denominacdo de
Avaliacdo Pedagogica. A partir dai, foi estipulado que somente os livros

aprovados poderiam ser comprados pelo governo (MANTOVANI, 2009,
p.42-43).

O primeiro Guia de Livros Didaticos, utilizados até a atualidade pelo PNLD
para tratar sobre as obras disponibilizadas naquela edicdo vai ser publicado em
1996, a partir das primeiras avaliacdes de livros submetidos para fazerem parte do
programa. Ja no ano de 1997,ira publicar de fato seu guia, contando assim com
diversos professores e especialistas para avaliacdo dos materiais enviados pelas
editoras, segundo Mantovani (2009, p.44) foram inscritas nesta primeira edigcdo 466
obras - de 12 a 42 série, onde 63 foram recomendadas e 42 recomendadas com

ressalvas:

O PNLD 1997 foi coordenado pela Secretaria do Ensino Fundamental (SEF)
do MEC, e foi nomeado um coordenador para cada area do conhecimento —
Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e Matematica. Estes, por
sua vez, selecionaram professores especialistas para serem os avaliadores
(MANTOVANI, 2009, p.43).

No ano de 1998 sera lancada a nova edicdo do PNLD, agora totalmente
integrado ao FNDE, mantendo os mesmos critérios avaliativos do lancamento
anterior, estes critérios se encontraram presentes desde o inicio do programa, como
escreve Bezerra (2017, p.39), ao que cita o texto “Definicdo de Critérios para
Avaliacdo dos Livros Didaticos: 12 a 42 séries”, lancado em 1994, este documento
tem diversas divisdes, em uma delas sdo apresentados os consultores das areas
disponibilizadas - Portugués, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias - lembrando
qgue Histéria esta inclusa neste momentos nos Estudos Sociais, além disto estdo
subdivididos em capitulos referentes a cada area de ensino os critérios e a analise

das obras.

27 Decreto-Lei, n° 91.542, de 19 de Agosto de 1985. Disponivel em:
https://lwww2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91542-19-agosto-1985-441959-public
acaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 12/11/2022.
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Neste momento o PNLD ainda ndo estava vinculado ao FNDE, mas sim a
Fundacdo de Assisténcia ao Estudante - FAE, ocorrendo esta futura ligacdo em
1997, neste mesmo ano em que esta se pensando no PNLD de 1998/99, onde
ocorre uma nova mudancga, a inclusdo dos anos finais do Ensino Fundamental - 52 a
82 séries, tendo neste momento novos critérios estabelecidos, a partir do seminario
ocorrido em junho de 1997 chamado Critérios de Avaliacao de Livros Didaticos — 5.2
a 8.2 séries (MANTOVANI, 2009, p.47), onde algumas modificagbes foram
estabelecidas, como por exemplo, a questdo que anteriormente os livros que fossem
enviados para serem avaliados para fazer parte do programa e ndo se tornassem
parte dos recomendados, apareciam em uma categoria de “ndo recomendados”,
com essa mudanca, esta foi retirada (MANTOVANI, 2009, p.47). E também a partir
do PNLD de 1999 que a disciplina de histéria, agora com o programa voltado as
séries finais do EF, aparece como parte individual, partindo assim para uma
avaliacéo propria:

Em relacdo aos livros de Histdria destinados ao segmento de 5% a 82 séries,
foram realizados trés processos consecutivos de avaliacdo vinculados,
respectivamente, aos programas de 1999, 2002 e 2005. Cumpre destacar
gue houve variagcdes de forma e substancia em cada programa. Se, em
1999, cada volume era avaliado de modo unitario e independente frente a
colecao [...] tal situacdo foi alterada a partir do PNLD 2002, quando a

unidade basica de avaliagdo e escolha passou a ser a colecdo didatica.
(MIRANDA; LUCA, 2004, p.127).

Ou seja, as colecdes de histéria que hoje sdo as utilizadas, aprovadas de
forma conjunta pelo PNLD, ainda ndo existiam desta maneira no ano de 1999, sendo
assim cada livro didatico referente a um ano do EF poderia ser escrito por diferentes
autores e editoras, muitas vezes nao seguindo o processo linear hoje visto nas
colecdes que estabelecem uma certa “ordem cronoldgica” que se divide em cada um
dos anos tanto do Ensino Fundamental, quanto atualmente, no Médio. Miranda e
Luca (2004, p.129-130) escrevem que isto alterou de forma substancial a presenca
da distribuicdo das editoras no PNLD, visto que, utilizando um grafico disponibilizado
pelas autores, podemos analisar que se em 1999 havia um numero de colec¢des por
editoras muito amplo, quase que pelo menos uma colecdo por editora, 0 que muda
com essa alteracdo, e num quadro de 2005 mostra que algumas editoras nao
tiveram colecbes parte do programa, e outras tiveram um terco das enviadas
inclusas e outras excluidas (MIRANDA; LUCA, 2004, p.130), as autoras ainda

reforcam que essa modificacdo fez com que ocorressem inclusive fusbes entre
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editoras. O Ensino Médio vai comecar a integrar o PNLD de forma gradual, tendo
seus critérios estabelecidos da mesma forma, porém ele tem seu inicio no ano de
2003:

Pois a distribuicdo de livros didaticos de todas as disciplinas ao Ensino
Médio foi executada, ocorrendo entdo a criagdo do Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLD/EM). Na gestao de Luiz In4cio
Lula da Silva, no dia 15 de outubro de 2003, data da Resolucdo n° 38, e da
Portaria n°® 2.922, datada em 17 de outubro de 2003, foi criado PNLDEM
(SILVA, A., 2018, p.47).

Inicialmente, como apontado anteriormente, o PNLD/EM vai ser
implementado de forma gradual, em 2005 tendo sua distribuicdo nas é&reas de
portugués e matematica para todos anos do EM. Posteriormente, histéria, enquanto
disciplina também comeca a integrar o PNLD/EM, como fica claro na Portaria n°
907%, de 13 de abril de 2006, publicada pelo Diario Oficial da Unido, onde sé&o
apresentados os resultados das avaliacdes dos livros didaticos submetidos para os
componentes curriculares de historia e geografia, referentes ao PNLD/EM de 2007,
ou seja, do ano posterior a postagem da Portaria. Neste documento sao
apresentados os titulos recomendados a partir da avaliagdo de ambas as disciplinas,

sendo 18 destes referentes a historia e 14 a geografia.

Além do PNLD e do PNLD/EM, outro programa vinculado a estes criado no
posteriormente, a partir da Resolugéo n° 18, de 24 de abril de 2007, € o Programa
Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos - PNLA,
passando, em seguida, mais especificamente em 2009, a ser o PNLD EJA (SILVA,
A., 2018, p.50). Os PNLD’s, independente de ser voltado aos anos do Ensino
Fundamental, Médio ou EJA, seguem critérios de avaliagdo, tanto eliminatérios
guanto de qualificacdo, que sdo disponibilizadas nos editais referentes ao ano do
PNLD, podem ocorrer mudancgas entre os lancamentos. No edital de 20182, por
exemplo, alguns pontos estdo presentes, entre eles o limite maximo de paginas que
devem conter cada livro, o que se difere entre os livros voltados aos estudantes e o
Manual do Professor, também ha uma divisdo por disciplinas, em Histéria, foram

estabelecidos 288 péaginas nos livros dos estudantes e 388 no Manual do Professor.

2 Portaria n° 907, de 13 de abril de 2006, disciplina de Histdria. Fonte:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/port907_pnlem.pdf

29 EDITAL DE CONVOCACAO PARA O PROCESSO DE INSCRICAO E AVALIACAO DE OBRAS
DIDATICAS PARA O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO PNLD 2018. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=39561-pnld-2018-edit
al-pdf&category_slug=maio-2016-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 15 nov. 2022.
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Outra questdo estabelecida é que as obras devem ser organizadas por ano - por
exemplo 1°, 2° e 3° do EM, e em colec¢des, e cada livro voltado ao estudante deve ter
um Manual do Professor referente. No que diz respeito a parte voltada aos principios
dos critérios de avaliacdo dos livros didaticos, alguns pontos séo apresentados,
entre eles determinados se voltam as questdes étnico-raciais:
1.1.6. promover positivamente a imagem de afrodescendentes e dos povos
do campo, considerando sua participacdo e protagonismo em diferentes
trabalhos, profissGes e espacgos de poder;

1.1.7. promover positivamente a cultura e histéria afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradi¢des,
organizacfes, conhecimentos, formas de participacdo social e saberes
sociocientificos, considerando seus direitos e sua participacdo em diferentes
processos historicos que marcaram a construcéo do Brasil, valorizando as

diferencas culturais em nossa sociedade multicultural; (BRASIL; MEC,
2015, p.32).

Cada lancamento do PNLD contém um guia dos livros didaticos, tanto do EF
guanto do EM, por conta desta pesquisa ser voltada ao Ensino Médio é nele que
sera o foco, esses guias tem suas subdivisbes e seguem uma mesma légica
pré-estabelecida, com possiveis pequenas mudancas em diferentes anos, mas que
nao alteram sua formacé&o. O Guia utilizado sera o de 2018, pois este € 0 que conta
com trés cole¢cBes que serdo utilizadas para pesquisa neste trabalho. Além da capa
e das informac@es iniciais o livro conta inicialmente com duas paginas voltadas a
apresentar a equipe responsavel pela avaliacdo deste, entre elas a Comisséo
Técnica, Coordenacdo Pedagdgica, Avaliadores e também parte da Leitura Critica,
ao total, na equipe do PNLD de 2018, se encontram 106 pessoas envolvidas em
diferentes areas, e 1 instituicdo responsavel pela avaliacdo, nesta em especifico, a

Universidade de Sergipe - UFS.

ApoOs essa apresentacdo inicial da equipe e da questdo técnica do guia, se
encontra o Sumario, que vai trazer inicialmente o topico “Por que ler o guia?”,
seguido de “A Histdria no Ensino Médio”, os principios e critérios de avaliacdo, as
colecdes aprovadas, as resenhas das cole¢Bes e por ultimo a ficha de avaliacdo e
referéncias. Segundo Silva, A. (2018, p.52) no “Guia do Livro Didatico (2008), é
apresentado uma estrutura das resenhas que é igual para todas as obras, para
facilitar ao professor (a) na escolha da obra que Ihe auxiliara por trés anos” (SILVA,
A., 2018, p.52), ou seja, todo processo, desde a equipe, até os critérios da avaliacao
e resenhas do material, € exposto para uma melhor compreenséao principalmente da

instituicdo de ensino e do educador que ir4 escolher entre essas obras.
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Apds essa breve sintese acerca do PNLD, sobre sua historia, seu
desenvolvimento, os programas vinculados que surgiram posteriormente e a forma
que ele avalia os livros didaticos podemos compreender o motivo deste programa
ser tdo importante no sistema educacional brasileiro, por ser uma maneira de igualar
a distribuicdo e os conteudos presentes nos livros didaticos, mesmo que esses
contetdos sejam apresentados de forma diversa ha um padrdo em comum. Todo
esse processo que o PNLD passou ao longo dos anos faz pensar a importancia dos
livros didaticos ndo apenas como material de apoio, mas também muitas vezes
como referéncia central em uma aula, e com isto ele tem o poder tanto de auxiliar o
professorado e o0s estudantes, quando reutilizar de discursos perigosos que

reforcariam cargas e estere6tipos que hoje busca-se acabar.

Isto sO reforca o papel do PNLD para que os livros didaticos sejam parte da
solucéo, do auxilio e ndo do problema, visto que, padronizar esses livros, além de
fazer com que os conteidos em comum cheguem em todos os lugares, fazem com
que os critérios de avaliagdo também sejam extremamente valorizados, e com isso,
gue questdes relacionadas as relagcdes étnico-raciais, por exemplo, estejam
presentes nas paginas e no desenvolvimento das obras, e mais que isto, a forma

como este conteudos serao representados.

3.2 A pesquisa nos livros didaticos de Historia no Ensino Médio: A Histéria
da Africa presente

O livro didético constitui a principal fonte de informa¢&o impressa e utilizada

por grande parte dos professores e dos alunos brasileiros, sobretudo

daqueles que tem menor acesso aos bens econémicos e culturais. Nesse

sentido, o livro didatico tem papel fundamental no processo de

escolarizagdo e letramento em nosso pais, ocupando na pratica muitas

vezes o0 papel de principal referéncia para a formagéo e inser¢do no mundo
da escrita (LIMA, E., 2012, p.144).

O livro didético, €, sem duavidas, o material um dos principais materiais
utilizados tanto por parte dos alunos quanto dos professores, desde o planejamento
de uma aula até uma avaliacdo. E inegavel seu papel na formacéo dos estudantes
brasileiros, e com isto o livro didatico se torna uma fonte de pesquisa rica em
informacgdes do periodo em que ele é utilizado, visto que auxilia a perceber o que
naquele momento estava sendo desenvolvido, no que diz respeito aos conteudos,
nas escolas do Brasil, e também como as diversas teméticas abarcadas nestes eram

apresentadas, sdo também uma fonte de apoio precisa para entendermos como as
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leis funcionam em atividade, por exemplo, nesta pesquisa, estudando livros
anteriores e posteriores a lei 10.639/03, podemos perceber como se da a
implementagdo desta neste material, e também faz-se perceber como os autores e
editoras escolheram tratar de diversos assuntos, se mesmo anteriormente a lei ja
haviam autores que escolheram por tratar a histéria da Africa, por exemplo, de uma
forma decolonial, ou se a lei fez com que estas teméaticas se tornassem mais
presentes. A questdo é que hoje, dificilmente, o livro didatico ndo estara presente na
realidade escolar dos alunos brasileiros, principalmente com o PNLD, que faz com
que estas obras cheguem até estes estudantes, atualizadas, padronizadas e

seguindo principios basicos e critérios.

Porém, como escreve Lima, E. (2012, p.144) é atual a pesquisa através dos
livros didaticos, inclusive o autor foca no livro didatico em seu texto enquanto um
documento histérico, 0 que leva-nos a trazer o seguinte trecho onde esta explicado

as duas categorias que se apresentariam na pesquisa a partir dos didaticos:

Choppin (2004) destaca a pesquisa com o livro didatico em duas “grandes
categorias” A primeira o vé apenas como um “documento histérico” [...]. E a
segunda categoria o vé como um “objeto fisico”. Para Choppin (2004), em
uma pesquisa historica, geralmente as duas categorias estdo presentes.
(SILVA, A., 2018, p.22).

Nesta pesquisa em questdo realmente serdo utilizadas as duas categorias,
visto que serdo analisados livros de décadas atras e livros mais atuais, para
perceber suas representacdes dentro dos contextos em que estes foram elaborados,
tanto temporais, quanto de acontecimentos que ocorreram entre 0S processos de
langamento das obras, como o PNLD, e a lei 10.639/03. Para a partir disto notar as
figuras que envolvem o livro didatico, desde autores, editoras, avaliadores e quem

recebeu esses livros - alunos e professores.

O foco a partir deste momento sera na pesquisa de fato dos livros,
inicialmente apresentando-os. E importante frisar alguns dos critérios estabelecidos
para a escolha dos conteldos presentes nos livros: o foco desta pesquisa é a
histéria da Africa, logo o que sera apresentado seré voltado a histéria do continente
africano, entdo mesmo que algum livro apresente a histéria afro-brasileira, ela ndo
aparecera nesta pesquisa, pelo enfoque estar voltado a Africa. Serdo analisados os
capitulos e subcapitulos com titulos em que a historia africana esteja presente,

porém, apés a andlise dos titulos voltamos a Africa sera feito um levantamento
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acerca de onde mais a Africa é citada em capitulos que n&o sdo destinados a
tematica, como por exemplo nos que se voltam a ascensdo do fascismo e Segunda
Guerra Mundial, pela questio da Africa, muitas vezes colénia naquele momento dos
paises envolvidos na guerra. Esses capitulos que ndo séo voltados a histéria do
continente africano ndo serdo de fato analisados como os que tratam da histéria
africana, por na grande maioria dos casos aparecerem como citagfes soltas em
meio a textos que trazem outras narrativas, mas para que possa ser notado onde a
Africa estd presente, sera criada uma tabela dos conteldos listados. Ha essa
preocupacdo em trazer esse levantamento das citacdes em outras tematicas, para
gue haja uma percepcao, ainda que breve, de que quais conteudos nao referentes a
Africa, ela aparece.

A seguir, serdo apresentados os livros anteriores a lei 10.639/03, a partir de

seus dados principais, logo apoés sera feita uma analise da cada, individualmente.

HEISTORIA DAS
SOCIEDADES

Das. As ATUAIS

* AQUINO futson
* JACQUES. 7
« DENIZE &
® OSCAR Owcir Guiitwrine Pahl Campos Lopes

AO LIVRO TECNKO S/A ~ wndistria & Comersio
Ao de Jarero — RIN9E2

Figura 1 - Capa e Contracapa do livro “Historia das Sociedades: Das Sociedades Modernas as
Sociedades Atuais”.

e Titulo: Historia das sociedades: Das Sociedades Modernas as Sociedades
Atuais;

e Autores: Rubim Santos Ledo de Aquino, Francisco Jacques Moreira de
Alvarenga, Denize de Azevedo Franco e Oscar Guilherme Pahl Campos
Lopes;

e Editora: Ao Livro Técnico S/A,;

e Data: 1982;
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Tabela 2: Partes e Unidades analisadas voltadas a Africa do livro Histéria das

sociedades: Das Sociedades Modernas as Sociedades Atuais

Partes Unidades analisadas

Parte Ill - Crises e Revolucao. Unidade | - O imperialismo é filho da
industrializacdo. O auge da da
hegemonia européia.

1.3 - A expansdo imperialista e
colonialista;

1.4 - A Partilha da Africa.

Quadro sincroénico (1870-1945).

Parte IV - Neocapitalismo e |Unidade IV - Todos os povos tém o
Socialismo. direito de viver e de ser livres. A
Descolonizacdo da Africa e da Asia.
4.1 - NogOes Gerais

42 - A Descolonizagdo e seus
problemas;

4.3 - A Descolonizacdo da Africa.
Quadro sincrénico (1945-1977).

No livro de Aquino (et al., 1982), as Unica unidades de fato focadas em Africa
s&o o capitulo IV da Unidade I, presente na Parte I, chamado “A Partilha da Africa”,
e a numero 1V, a Parte IV, chamada “Todos os povos tém o direito de viver e de ser
livres. A Descolonizacdo da Africa e da Asia”, porém ainda assim essas unidades
ainda sdo divididas com outras tematicas, focadas também na Asia, ou no
imperialismo como um todo a, o que ocorre ao longos das Partes e Unidades, séao
citacbes acerca da Africa em capitulos que apontam para outras tematicas,
normalmente essas citagbes sdo muito breves, em poucas paginas e se
correlacionam com outros assuntos. Outro ponto que a Africa aparece sdo nos
Quadros Sincrénicos das Partes Ill e IV, onde uma das colunas das tabelas é voltada

para 0os acontecimentos no continente africano no espaco de tempo delimitado ali.

Na referente a 1.4 da Unidade llI, o foco se da em Africa de fato, pela primeira
vez, focando na Partilha da Africa no periodo imperialista. Inicialmente o texto
comeca com uma contextualizacdo temporal de como a Africa era vista pelos
Europeus na questdo comercial, citando que inicialmente era um local de
fornecimentos de produtos exoéticos e de escravizados, o livro ainda utiliza a

expressdo “escravos”’, hoje sendo cada vez mais deixada de lado, pela sua
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conotacdo negativa, que resume pessoas que foram escravizadas ao papel de
escravo. Ao tratar sobre o processo de mudanca econdmica com a Revolucdo
Industrial, cita que a Africa muda de papel sendo vista pela Europa “como mercado
abastecedor de matérias-primas e consumidor de produtos industriais” (AQUINO et
al., 1982, p.213), a partir do século XIX, focando posteriormente na sua segunda
metade, com o capitalismo cada vez mais forte e a mineracdo em foco a Africa se

torna um local onde ha um maior investimento de capitais.

Logo apods foca na Conferéncia de Berlim (1884-1885), onde ha de fato a
partilha do continente, em que ha uma ocupac¢éo dos territérios africanos por parte
dos Europeus. Ao longo do texto os autores trazem diversas explicacdes acerca da
Conferéncia de Berlim, informacdes basicas sobre o evento e citou duas das
decisdes tomadas durante o acontecimento. Entre o texto voltado a conferéncia ha a
presenca de uma imagem do mapa da Africa no inicio do século XIX (anterior a

Partilha), mostrando os locais naquele momento sob dominio europeu.

Ha a partir deste momento uma subdivisdo de titulos focando em territorios
especificos africanos, comecando com a Africa do Sul, citando o interesse dos
ingleses e sua tomada de territdrio em locais africanos, citando as Republicas do
Transvaal e de Orange, fundada por africanos brancos, descendentes de
holandeses, estes chamados de bders, citando a resisténcia destas populacdes a
exploragdo inglesa em suas minas, apontando para a Guerra dos Boers
(1899-1902), onde a Inglaterra sai vitoriosa, anexando as republicas, formando a
Unido Sul-Africana. Além disto sé@o citados outros territorios anexados e também a

ocupacao francesa em Madagascatr.

O texto se volta para a Africa do Norte, citando a forte influéncia do Isla na
regido e sua integralizacdo ao Império Otomano, posteriormente apontando o inicio
da presenca européia, com a Franca tomando Argélia enquanto as regides do Egito,
Tunisia e Marrocos eram anexadas por ingleses, italianos e alemées, nesta ordem.
A escrita se volta para como cada metropole se envolveu na coldnia, citando
acontecimento, como a criagcdo do Canal de Suez, no Egito, sob empréstimo francés
e inglés, e a criacdo de dividas do Egito para com estes, fazendo com que se
tornasse muito “dependente” destes dois paises, culminando na revolta nacionalista

de Arabi Pax4, tornando a Franca afastada do Egito e um dominio maior inglés
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através de um sistema de protetorado. O texto traz informacgdes, contextualizando o
leitor temporalmente, citando acontecimentos distintos, relacionando inclusive a
acontecimentos ocorridos na Europa, que afetaram essa partilha colonial,
posteriormente ao Egito também tratando da Tunisia, Marrocos e outros locais
citados de forma mais breve. O texto é mais longo principalmente ao referenciar o
Marrocos, pelos diversos acontecimentos que se desenvolveram nele,

principalmente a disputa entre Franga e Alemanha pelo territorio.

O terceiro subtitulo traz no seu inicio uma imagem do combate de Daoméi. O
texto se inicia tratando da diversa populacional nesta area do continente africano,
focando em “instituices politicas e sociais (tribos de cacadores e coletores) ou
complexas (incluindo chefados e Estados organizados, que possuiam aldeias,
povoados e pequenas cidades)” (AQUINO et al., 1982, p.217), também citando as
diferencas de crencas nos locais, tanto animistas, islamicas e cristd. Os autores
entdo focam em uma divisdo dos acontecimento na Africa Oriental, citando por
exemplo, a resisténcia muculmana no Sud&o, encontrada pelos ingleses, ou o
reconhecimento por parte da Itdlia da independéncia da Etiopia, apds esta Ultima
sair vitoriosa em Adua. Ao tornar o foco a Africa Ocidental e Equatorial, o texto cita a
forte dominagcdo francesa nos territorios, agrupando-os, e formando o que 0 0s
autores chamam de um bloco continuo de dominacdo. Também cita o
estabelecimento de ingleses e alemaes em outros territério deste espaco. Por dltimo

ha a foto de um mapa agora da Africa no inicio do século XX, apos a partilha.

O dltimo subtitulo voltado a Africa é referente as consequéncias da
colonizagéo, trazendo inicialmente a seguinte citag&o:

"Antes do aparecimento dos europeus, todos o0s habitantes nativos do

Territério eram economicamente auto-suficientes (...) Cada familia banta

produzia sua alimentacdo, plantando e criando gado; também construia as

préprias cabanas e fazia a maioria de suas roupas e utensilios domesticos

(...) Desde a vinda dos europeus, essa antiga auto-suficiéncia se

desmoronou" (WOODIS, J., Africa, as Raizes da Revolta, Zahar Editores,
pag. 25).

Logo apos a citacdo inicial os autores continuaram trazendo outra citacéo,
posteriormente, antes de mais texto por parte deles, trazendo novas referéncias de
autores e obras, focando na destruicdo por parte dos europeus das tradicoes
africanas, de suas estruturas sociais, culturais e econoémicas, focando no foco da

producédo para a exportacao, trazendo que 0 que 0s europeus tinham como ideia era
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tornar essas populacdes africanas dependentes de seus colonizadores, confiscando
terras, fazendo uma imposicéo de impostos individuais assim como confinamentos
das populacdes nativas africanas, deixando claro que mesmo que tenham
modernizado portos, por exemplo, toda intencdo estava voltada a manter esse

contato do continente com a metropole, principalmente para o comeércio.

Por ultimo na Parte Il € presente o Quadro Sincrénico de 1870 até 1945,
subdividindo a tabela em continentes, apontando acontecimentos que ocorreram
nestes ao longos do recorte temporal presente no quadro, entre 0s continentes
presentes esta a Africa, sdo no total quatro paginas de tabela, onde aqui sera
apresentada um recorte das partes referentes a Africa apenas para melhor

visualizagao de seu funcionamento e dos eventos presentes:

AFRICA AFRICA AFRICA AFRICA 1

— Protetorado M s Ta-
nisia (1881) oceena T . Etiépia derrota a Itdlia em
Kdus (1896)
— Alemanha: expulsa da Afri- -+ Derrota do Afrika Korps
et o ca (1919) na Tunfsia (1943)
(1882)
Incidente de Fachoda (1598)
do alemiio no To-
Sudoedte

erum e — Independéne do Egit
5, Ca Independéncia “gito
Africano (1884) 1922)
— Guerra dos Boers (1800

1902)

~ Crisgio da Africa Oriental - Conferéncia do Cairo
Alems (1885) — Criagho da Africa Ocidenta (1943)
Francess (1904

Conquista da Etiépia pela
Conquista da Eritréia pela Itdlia (1938)

Tealis (1887-1890 As crises marroquinns

(19056-1912)

Conguista da Somdlia pela
Ttdlia (1880) - da Africa Equato Desembarque dos Aliados
ess (1910) no Marrocos (1942) (

n Zasc lo-Turca: & Iué- Independéncia da Libia |
| pela Franga (1895-1896) lia obteve = Libia (1911- (1945)

Figura 2 - Colunas referentes a Africa no Quadro Sincronico (1870-1945). Paginas: 308, 309, 310 e
311.

A Unidade IV é onde a Africa vai receber a sua maior atencdo no livro, até
mais que no capitulo relacionado a sua partilha pelo neocolonialismo, pois agora vai
tratar da descolonizacéo deste continente, apesar de que ainda nao é um capitulo
voltado totalmente a Africa, também ha uma subdivisdo com a Asia. Na Parte 1,
onde se iniciam as noc¢des gerais do texto, onde este se inicia com a seguinte
pergunta “Vocé concorda com essa ideia?”, referente ao titulo da unidade “Todos os
povos tém o direito de viver e de ser livres. A Descolonizacdo da Africa e da Asia”, e
essa € uma parte interessante do livro e necessaria de ser pontuada, sua conversa
constante com o leitor, o texto dialoga em varios momentos com quem esta lendo,
em todas suas unidades, em alguns momentos parte de um viés mais conteudista,
porém no geral, principalmente nas nocfes gerais, ele visa um didlogo. Bom, na
continuagao da sua questao, o texto complementa que foi “acreditando nela que os

paises afro-asiaticos procuraram obter sua independéncia” (AQUINO et al., 1982,
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p.352). A continuacdo se da a partir da explicacdo do processo que esses locais
passaram através do colonialismo e depois, a partir de 1945, as lutas por
independéncia e a descolonizacdo dos territérios. O texto mais uma vez pergunta ao
leitor algo, agora sendo como esses continentes conseguiriam essa libertagéo, entao
traz um ponto muito interessante que € a destruicdo do “mito da superioridade racial
do homem branco” (AQUINO et al., 1982, p.352), e € muito relevante trazer essa
guestao, de ir contra as ideias eugenistas muito presentes em diversos ambitos das
sociedades por muito tempo, inclusive na historiografia e também nas ciéncias, é
muito importante trazer essa discussdo, e é muito intrigante ver ela em um livro
langado 21 anos antes da lei 10.639/03, € uma escolha dos autores trazer esses
apontamentos, além de trazer a historia africana, também demonstrar o que o
colonialismo, mesmo ap6s o0 periodo colonial, continuou perpetuando nas
sociedades, através do racismo no geral. O texto aponta a crise de 1929 e com isso
o fim dos impérios coloniais como parte da destruicdo deste mito, trazendo o
seguinte trecho em seguida. A unidade também traz nomes de frentes de libertacéo,
como Samora Machel, de Mocambique, procurando nomear pessoas que
participaram destes processos de independéncia, trazendo citacbes destas
personalidades, ha uma busca por ensinar a historia africana a partir de um olhar
africano, enquanto protagonistas de sua histéria, o que foi negado por muitos anos
pelo pensamento colonial seguiu sendo perpetuado mesmo apés o fim de seu

sistema.

O livro continua conversando com o leitor, referenciando unidades anteriores,
ou apontando o que foi apresentado, tratando sobre a libertagdo como um todo,
principalmente na luta que prossegue por uma total independéncia econbémica
destes territérios que foram colonizados, por uma liberdade plena. Ao escrever
acerca da forca luta pela libertacdo nacional de paises africanos, o livro cita
Agostinho Neto, da Frente de Libertacdo da Angola, e também poeta, ao que traz
um de seus poemas, onde a primeira estrofe diz:

O choro durante séculos / nos seus olhos traidores pela serviddo dos
homens / no desejo alimentado entre ambi¢des de lufadas romanticas / nos
batuques choro de Africa / nas fogueiras choro de Africa / nos sorrisos choro

de Africa / nos sarcasmos no trabalho choro de Africa (NETO, 1976, p.28-29
apud AQUINO et al., 1982, p.354).
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Na parte 2.1, chamada “A Descolonizacdo e seus problemas”, o ar € mais
conteudista inicialmente, trazendo citacbes de diferentes autores ao que,
inicialmente, aponta para o que seria a Descolonizacdo e em qual periodo ela se
daria e de que forma, quais maneiras foram presentes nestes processos, partindo
entdo para uma explicacdo do fato processo de colonizacdo destes ambientes, e
mais uma vez trazendo eventos que foram importantes para o fim do colonialismo, ja
citados anteriormente. Também traz no texto a questdo dos movimentos
democraticos terem tomado forga e de luta contra o fascismo, e também do papel da
URSS e dos Estados Unidos da Ameérica incentivarem durante a Guerra Fria esses
movimentos. O texto entdo continua trazendo apontamentos gerais dos aspectos
fundamentais da descolonizacdo, citacbes de combatentes dos movimentos de

libertacao.

Na parte 2.3 da chamada “A Descolonizacdo da Africa” é a unidade de fato
voltada a Africa, além da referente a sua partilha, iniciando com um contexto em que
surgem associacfes de ajuda mutua em 1930, que viriam alguns a tornar-se
partidos politicos e sindicatos posteriormente. Posteriormente vai citar algumas
politicas inglesas que privilegiavam os colonos brancos africanos, principalmente
politicamente, mesmo que fossem uma minoria no continente, o que gerou muita
revolta nas populaces negras da Africa, favorecendo ainda mais o momento para o
inicio dos movimentos de libertacdo. Entdo cita diversas revoltas que ocorreram no
continente, frente a repressdo das metropoles, entre estas em Gana (1949), por
exemplo. Traz os paises e as datacbes das revoltas, além de apontar o
enfraquecimento de Franca e Inglaterra. Outro ponto interessante no texto é que
este trard& nomes de diversos lideres africanos, ndo apenas dos paises que
ocorreram revoltas, mas de personagens importantes destes processos, como do
pan-africanista Jomo Kenyatta no Quénia, além de outros voltados a outras teorias
politicas, como socialistas. Depois o texto foca no Pan-Africanismo, o que seria ele,
onde ele surgiu, quem foram os primeiros pensadores pan-africanista, ao que cita
Du Bois, 0s eventos organizados voltados a esta teoria, e suas defesas e dendncias.
Também foca nas tentativas reagrupar os novos Estados africanos, o que eles ao
citar alguns, aconteceu mesmo que nao de forma total ou definitiva. Ha na pagina
uma imagem do cartaz comemorativo da fundacdo da Organizacdo da Unidade

Africana.
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Traz também o conceito de “negritude”, que vai ser formulada por Aimé
Césaire, e sua futura teorizagdo. E muito notavel essa busca por trazer o que foi o
pan-africanismo,e também posteriormente o que foi o Socialismo Espiritualista de
Julius Nyerere na Tanzéania. Apds essa apresentacdo ha um quadro demonstrando
gue todos paises africanos, exceto Namibia e Saara Espanhol, se tornaram

independentes naquele momento, juntando-se a alguns que ja eram, como o Egito.

Posteriormente o texto trata um pouco deste periodo pés-independéncia,
citando revoltas internas, como uma guerra civil na Angola, entre diferentes grupos,
assim como também aponta a forma como paises africanos, agora independente,
enfrentaram obstaculos por conta do que os autores chamam de heranca colonial,
principalmente na questdo das fronteiras, feitas de forma tardia e que atendiam aos
interesses coloniais, e da diversidade de grupos étnicos nesses locais, 0 que muitas
vezes foi algo que gerou algumas rivalidades, que dificultavam as relacdes nos
territorios. Cita inclusive conflitos ocorridos por conta disto, em diversos lugares,
como na Nigéria e no Zaire, citando muitos dos grupos étnicos gue coexistem nestes
locais e que partiam de diferentes vieses politicos, muitos destes fomentados pelos
antigos colonizadores, que tinham interesses em continuar a exploragéo
principalmente na mineracdo na Africa. Também cita neste momento as politicas
segregacionistas que os brancos que viviam em Africa comecaram a adotar, a
grande maioria contraria aos movimentos de independéncia, chegando até o periodo
do Apartheid. H4 também neste momento, uma divisdo de Africa entre os blocos
capitalista e socialista, apontando tracos da sua politica em um momento mais
contemporaneo., apresentando um mapa do continente africano apds a

independéncia.

Por ultimo, a ultima parte do livro, sua quarta parte, apresenta um Quadro
Sincrénico novamente porém dos anos de 1945 a 1977, o foco sera nas colunas que

representam a Africa, assim como no anterior.
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Figura 3 - Colunas referentes a Africa no Quadro Sincrdnico (1945-1977). Paginas: 388, 389, 390 e

Ao final da obra é disponibilizada a bibliografia, para consulta dos leitores. E
importante salientar que este livro € indicado para todos os anos do Ensino Médio,
por isso ele traz conteudos que nas futuras colec¢des séo divididos por anos, logo é
uma obra mais extensa, mais textual, menos imagética, também pela questdo
temporal, por ser lancado na década de 1980, onde a questao de imagens nos livros
ndo eram tdo presentes, inclusive todas imagens que aparecem nos capitulos
referentes a Africa de fato estdo postadas neste trabalho. No geral o livro é
surpreendente pela forma como ele traz assuntos relacionados a Africa num periodo
mais antigo a lei 10.639/03, nas unidades focadas na tematica africana, € muito
interessante notar as escolhas feitas, por trazer nomes de pessoas importantes na
luta africana, partes da cultura africana, como o poema de Agostinho Neto, questdes

como o pan-africanismo ou também o socialismo na Africa.

Porém ainda assim ndo ha um foco tdo forte em Africa, além destas duas
subdivisbes, ela aparece citada em outros momentos, mas S&80 representacoes
breves, e em meio a outros assuntos, citacbes que eram deveras necessarias.
Entdo, ha uma falta de mais representacédo de Africa em outros periodos no livro,
porém onde ela aparece, ela é muito bem desenvolvida, e além disto, parte de um
texto que entrosa com o leitor, além da busca por trazer representacdes em

imagens, mapas, tabelas etc; em um momento onde néo era tao facil quanto hoje.

Tabela 3: Partes em que Africa é citada - porém nao sao voltados a ela no livro

Histoéria das sociedades: Das Sociedades Modernas as Sociedades Atuais
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Parte

Unidades ou Paginas escolhidas

Parte | - Terras ou dinheiro?

Unidade | - Cristaos e especiarias. A
expansao maritima e comercial.

1.3 - A expanséo portuguesa;

1.4 - A expansao espanhola;

1.6 - A prepoténcia holandesa.

Unidade Illl - Abundéancia de ouro e
prata é a riqueza de um pais. O
Mercantilismo.

3.4 - As politicas mercantilistas da
Franca e da Inglaterra.

Parte Ill - Crises e Revolucao.

Unidade Ill - A estrela perdeu seu
brilho... A Primeira Guerra Mundial: o
declinio da Europa.

CitacBes acerca de Africa nas péaginas:
237, 238 e 248.

Unidade VII - Crer, Obedecer,
Combater. Os fascismos do
entre-guerras.

Citac&o acerca de Africa na pagina 287.
Unidade VIII - Esta Guerra é a
continuacdao da anterior. A Segunda
Guerra Mundial (1939-1945).

CitacBes acerca de Africa nas péaginas:
295, 299, 300, 301, 304 e 306.

Parte IV - Neocapitalismo e Socialismo.

Unidade Il - No caminho do
socialismo... O Bloco Socialista.
Citacbes referentes a Africa nas
paginas: 333 e 334.

Unidade Ill - A oposicdo entre o
capitalismo e o0 comunismo. Da
Guerra Fria a Coexisténcia Pacifica.
Citacbes referentes a Africa nas
paginas: 347 e 348.
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MODERNA E CONTEMPORANEA |

José Jobsonde A. Arruda
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Figura 4 - Capa e Contracapa do livro “Histéria Moderna e Contemporéanea”.

Titulo: Histéria Moderna e Contemporanea,;
e Autor: José Jobson Arruda;

e Editora: Editora Atica;

e Data: 1979;

Tabela 4: Partes e Unidades analisadas do livro Histéria Moderna e

Contemporanea

Partes Unidades Analisadas

Parte V - A industrializagao no século | Unidade IV - A Partilha Afro-Asiatica.
XIX e o novo colonialismo.

Parte IX - O mundo contemporaneo. Unidade | - A descolonizacao: Africa
e Asia.

O livro de Arruda (1979), chamado Historia Moderna e Contemporénea vai
incluir um espaco de tempo que se inicia desde o momento da transicdo do
feudalismo para o sistema capitalista até o mundo contemporaneo, focando até os
anos de 1970. Sao algumas as vezes em que o continente Africano € citado nos
texto da obra, porém, assim como no livro anterior, sdo citacdes muito breves,
normalmente em meio a escritos voltados a outros assuntos, um exemplo para se

utilizar é o da Parte I, Unidade Il, que trata da expansdo comercial, esse momento
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da historiografia é onde comumente a Africa aparece de alguma forma a partir de
alguma citacdo, porém isso ndo necessariamente a coloca nem como uma parte
daquele capitulo, nem um apéndice, mas sim como uma parte necessaria para
explicar acerca de outro conteudo, voltando a Unidade Il € o que podemos analisar
na pagina 20, onde ao tratar de como se deu a expansao portuguesa, € citado que
no periodo que os burgueses a promoveram, eram mais “pacificas”, e neste
momento é citado que normalmente aconteciam no Norte da Africa para conquistar
as cidades muculmanas, e acaba neste momento uma das citagdes de Africa no
capitulo, ela ndo é desenvolvida, ndo ha nem um subtitulo que se volte ao papel da
Africa nesse momento expansionista, mas sim ela faz parte de uma informacéo para

enriquecer um texto voltado a outro conteudo,

Os dois capitulos de fato que seréio focados em Africa s&o os voltados a um
periodo mais contemporaneo, tanto com a Partilha Afro-Asiatica, quanto
posteriormente com a descolonizacdo desses continentes. E importante notar que
normalmente quando essa tematica emerge, do periodo neocolonialista e do
processo descolonial, Africa e Asia estdo sempre apresentados num mesmo titulo,
tanto no livro de Aquino (et al., 1982), quanto nos proximos livros analisados essa é
uma frequéncia, mesmo que hajam outros capitulos voltados apenas a Africa, néo é
0 que acontece com os que desenvolvem estes topicos. Por serem processos que
vdo ocorrer de forma semelhante, neste momento, Africa e Asia estio sempre
nesses mesmos capitulos, a separacdo entre os temas fica por conta dos
subcapitulos ou subtitulos. Isso ndo necessariamente parte de um lugar e criticas,
apesar de notar e apontar que Africa, por ter um espaco reduzido de contetidos
voltados a ela no livro, ainda sim, € uma divisdo por eventos que ocorreram em um
espaco de tempo, voltando a expansdo maritima, tanto a portuguesa quanto a
espanhola vao aparecer sob um mesmo capitulo, porém estas, principalmente

Portuga, vao ter capitulos mais voltados a ela ao longo da obra.

A Unidade IV - A Partilha Afro-Asiatica, vai fazer de um titulo voltado ao
periodo de industrializacdo e novo colonialismo, sendo um dos quatro subtitulos
presentes no capitulo, a divisdo entre em quais paginas seriam desenvolvidas as
partes de Africa e Asia ndo fica claro no sumario/indice. O capitulo vai se iniciar a
partir de uma Introducéo acerca da tematica, assim como o primeiro livro analisado,

este, que é de 1979, ou seja, antecessor ao de Aquino (et, al., 1982), também busca
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trazer imagens em suas paginas, ainda que nao como nos livros atuais, para o
periodo em que foi lancado, ele traz essa parte imagética, mais grafica, o que facilita
por vezes a compreender 0s assuntos, com mapas, por exemplo. O livro de Arruda
(1979) vai ser de fato mais conteudista, diferente do anterior, ele n&o vai procurar ter
um texto tdo dialogado com o leitor, ou de uma visdo mais firme dos autores em até
mostrar seus proprios “pontos de vista” com o0s assuntos abordados, a busca desta
obra é realmente por trazer fatos e acontecimentos que ocorreram, com citacdes de
locais e datas, com imagens para representacoes, e com textos voltados a expor o
conteudo.

Na parte destinada a introdugdo o autor inicia explicando o contexto histérico
e econdmico que, principalmente, a Europa estava vivendo neste momento, com a
“corrida colonial”, com locais que antes mantinham comércio, no caso Africa e Asia,
apontando a emergéncia de outras poténcias coloniais que surgiram além de
Portugal e Espanha que por muito tempo tiveram uma hegemonia na expansao
maritima. Entdo o autor comeca a citar os primeiros passos dessa tomada colonial,
citando a tomada de Argélia pela Franca em 1830, e logo depois apontando outros
paises que também foram colonizando outros espacos destes continentes. Depois
ha um subtitulo voltado a demonstrar as diferencas entre o colonialismo do século
XVI e do século XIX, focando a apontar a mudanca da forma econdémica, naquele
momento tendo sua transicdo para um sistema industrial, onde as fabricas tomaram
espacos na Europa, focando que se antes o colonialismo tinha América como foco,
agora Africa e Asia estavam nele. Nesta mesma pagina ha uma imagem que
representa as fabricas das cidades europeias, porém como o foco aqui é no
contetdo voltado a Africa, as imagens que serdo trazidas também serdo as
referentes a ela. Também citam razbes politicas, de fortalecimento militar, e
religiosas, para esse processo neocolonial, com ideias de converter e “civilizar”,

segundo eles, populac¢des presentes nestes continentes.

O proximo subtitulo é chamado de “A partilha colonial”, e se inicia citando as
primeiras invasdes e tomadas no continente africano, citando a Franca e criacdo da
Associagdo Internacional Africana e o Grupo de Estudos do Alto Congo, por
Leopoldo I, da Bélgica, por seus interesses econdmicos em Africa. Ha entfo a

citacdo dos diversos paises que entraram na corrida colonial e suas tomadas de
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territérios, como a Alemanha em Camardes ou os Ingleses no Egito e na Nigéria, ha

também uma imagem do mapa da Africa anterior a Primeira Guerra Mundial:

—MALRITANIA

— —OCIDENTAL Z=———
1A —BENEGAL -

B Fossesafo belgn
Bl Fossessdes slemis

E58 rossessies italiznas

F= Postesstes francesas
SRS Posssssies espanholas
L__l Fessassbea pottuguesas
Il Estacos independentes

Figura 5 - Mapa d.a' ;&f-ri(-:a aé vés'pé-r-é;.(.ja Primeira GL-Jerr-a M-ljr_16ial. Pagina: 247.

Também, ao final deste subtitulo é apontada a Conferéncia de Berlim
(1884-1885) como o “ponto de partida” desse processo da corrida colonial. Depois, o
proximo titulo que foca em Africa é o que corresponde as caracteristicas da
administracdo colonial, onde o texto vai explicar os tipos de administracdo nas
diferentes colbnias, como as colbnias e o protetorado na Franca ou a variedade
administrativa nas colonias inglesas. E por ultimo vai se voltar politica econémica
entre colbnia e metrépole, citando politicas liberais ou tarifarias, a relagdo colonial,
onde as colbnias s6 poderiam ter indUstrias extrativistas, assim como seu comeércio

voltado e privilegiando sempre sua metrépole.

Por utlimo vai haver a citacdo de um documento de um colonialista francés
em que escreve sobre as razdes da expansado europeia. Por ultimo ha pequena

tabela de datas e os fatos chamados essenciais, e um resumo do capitulo.

Na Unidade | da Parte IX, ha o titulo da “A Descolonizag&o: Africa e Asia”,
gue se incia no mesmo formato do anterior, com uma Introducédo, focando nos
movimentos nacionais que vao surgir pos Segunda Guerra Mundial, também com a
emergéncia da ONU e da Guerra Fria, principalmente com as disputas dos blocos

capitalista e socialista.
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Figura 6 - Mbdo de vida-de populagdes originérias africanas. Pégina: 390.

Na imagem acima o titulo da foto no livro de Arruda (1979, p.390) é um pouco
problematico, tanto por chamar de “primitivismo” do modo de vida quanto por utilizar
“tribo” indigena africana, termo que esta sendo desconsiderado atualmente por
muitas populacbes indigenas, porém era 1979, e no periodo eram termos muito
utilizados, entdo ndo da para ser anacrbénico na forma de analisar, porém acredito
gue podemos adaptar a atualidade, modificando o titulo da figura ao posta-la aqui.
Depois torna para o titulo “Descolonizagdo”, onde foca de fato nesse processo, de
seu inicios, das independéncias dos povos africanos - e asiaticos, assim como a
forma que se deu as independéncias, esse texto assim como o anterior também é
deveras conteudista e busca apenas trazer as datacdes e acontecimentos do
periodo. Ao fim deste subcapitulo hd uma imagem da Conferéncia de Brazzaville
(1944).

Ao tratar das novas na¢des em um novo titulo, trata do nacionalismo africano,
o apoio da URRS e da China para muitos destes paises na luta de libertacdo, a
guestdo do surgimento do apartheid. Neste capitulo também ha um documento, no
caso, de gquais foram as decisdes da Conferéncia de Bandung (1955) e depois ha

um resumo do capitulo.

Esta obra tem andlise parecida com a anterior no que diz respeito a falta de
capitulos voltadas a Africa, porém também nos que se propde desenvolvé-la ha um
cuidado ao trazer os acontecimentos nos locais, porém € um contetdo mais voltado

apenas a exposicao dos fatos, apenas a trazer datas, nomes, locais. Nao tem a
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mesma busca em ofertar um olhar sob Africa a partir de Africa, como no livro de
Aquino (et al., 1982), n&do traz nomes de figuras africanas da luta por independéncia,
ou até mesmo as ideologias destes grupos - apenas quando cita a divisdo entre o
bloco socialista e capitalista. Entdo ha uma apresentacdo dos eventos ocorridos
neste momento, busca trazer imagens para correlacionar com o texto e €
desenvolve muito bem as explicacdes, mas ndo vai além dessa exposicao dos fatos,

e de trazer apenas o que julgou muito “necessario”, sem mais grandes informacdes.

Tabela 5: Partes em que Africa é citada - porém nao sao voltados a ela no livro

Histéria Moderna e Contemporanea

Parte Unidades ou Paginas escolhidas

Parte | - Inicio dos Tempos Unidade Il - Expansao Comercial.

Modernos. CitacOes acerca de Africa nas paginas:
17, 20, 21 e 27.

Parte V - A industrializagado no século | Unidade lll - A Era Vitoriana.

XIX e o novo colonialismo. Citacdes acerca de Africa nas paginas:
240 e 241.

Parte VI - A Grande Guerra. Unidade Il - O conflito europeu e
mundial. )
CitacOes acerca de Africa nas paginas:
265 e 267.

Parte VIII - A Segunda Guerra Unidade | - O conflito mundial e as

Mundial. novas condi¢cdes internacionais.

CitacBes acerca de Africa nas paginas:
348, 352, 353, 355, 360, 364.

Unidade Il - Reconstrucao da Europa
- ONU - Guerra Fria.

CitacBes acerca de Africa nas paginas:

365 e 373.

Parte IX - O mundo contemporaneo. |Unidade Il - Tendéncias do mundo
atual. )
Citacdo acerca de Africa na pagina:
399.

Unidade IV - O Brasil Moderno.
Citacdo acerca de Africa na pagina:
416.

Unidade V - A década dos anos 60.
CitacBes acerca de Africa nas paginas:
417, 418 e 4109.

Unidade VI - Os primeiros anos 70.
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Citacbes acerca de Africa nas paginas:
423 e 426.

HISTORIA -

ANTIGA E MEDIEVAL

José Jobsonde A. Arrud

Figura 7 - Capa e Contracapa do livro “Histéria Antiga e Medieval”.

e Titulo: Historia Antiga e Medieval;
e Autor: José Jobson Arruda;

e Editora: Editora Atica;

e Data: 1985;

Tabela 6: Partes e Unidades analisadas voltadas a Africa do Histéria Antiga e

Medieval

Parte Unidades ou Paginas escolhidas

Parte Il - A Antiguidade Oriental. Unidade | - O Egito: evolucao politica
e organizacao econdémica.
Unidade Il - O Egito: a organizacao
social, religiosa e cultural.

O livro Historia Antiga e Medieval de Arruda (1985) vai ser o ultimo analisados
das obras anteriores a lei 10.639/03, e também o Ultimo a ser pesquisado de forma
individual, pois os proximos serdo feitas analises a partir das colecdes, pois até
agora os livros analisados ndo apresentaram uma divisdo anual forte como os

atuais, sendo assim os conteldos se misturam de certa forma. De todos livros
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anteriores a lei examinados, este talvez seja o que mais “falhou” ao trazer Africa nas
suas paginas, pois o continente de fato s6 aparece em forma de capitulo uma Parte,
destinada a Antiguidade Oriental e o foco € apenas em Egito, ndo se escreve sobre
a Antiguidade Africana como um todo, e no que é citado € muito pouco referido,
mesmo na Unidade destinada a Pré-Histéria, que inicialmente pensei que a Africa
estaria mais presente, por ser o continente berco da vida humana, ela € muito pouco
apontada, apenas em quatro paginas, de forma muito rapida, em uma citacéo breve
em meio a tantas outras. Posteriormente, ao longo dos outros capitulos que

aparece, ela é indicada em apenas sete paginas diferentes.

Focando nos subcapitulos referentes ao Egito, a primeira unidade se chama
“O Egito: evolugdo politica e organizagdo econémica” e se inicia numa configuracdo
parecia com a outra obra de Arruda (1979) anterior, comecando com uma
Introducdo, muito breve, onde explica o que a sera desenvolvido na unidade, e
escreve que tratard apenas dos povos do Oriente Médio nesta unidade. Logo apos
ha um pequeno subcapitulo que trata dos aspectos geograficos destas regides,
citando o desenvolvimento agricola das populagdes do Egito Antigo. Passa a um
novo subcapitulo chamado “O Egito Antigo”, onde comeca a desenvolver um texto
sobre a regido de fato, um ponto interessante, € que no inicio deste subcapitulo o
autor deixa claro que o Egito faz parte do continente africano, logo apés comeca a
desenvolver um novo subcapitulo sobre a natureza do local, citando a importancia
do Rio Nilo, sobre as enchentes e sobre o desenvolvimento da pratica da agricultura.

Ha também uma imagem em mapa representando as cheias no Rio Nilo.

Também trata do ciclo de vida egipcio através do ciclo de cheias do Nilo, a
questdo de todo seu desenvolvimento de agricultura, de pesca e transporte. Por
ultimo fala da divisdo entre o Alto e o Baixo Egito a partir do Rio Nilo. Posteriormente
vai indicar um novo subcapitulo sobre a vida humana no Egito, suas populagdes, as
origens desta, desde o periodo chamado pré-historico, suas idas e vindas, até o
momento em que se estabeleceram no local. Logo apds trata das informacfes sobre
o Egito, suas fontes, como os hierdglifos, o tempo até serem traduzidos. Entre outras
informacdes. Em seguida faz a divisdo politica desenvolvida no Egito Antigo,
utilizando um breve texto e uma imagem para representar essa divisao entre Antigo,
Médio e Novo Império, partindo para subtitulos referentes a cada um destes

momentos, onde faz apontamentos dos fatos ocorridos em cada espaco de tempo,
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por exemplo, como ano Antigo Império, com a contrucdo de diversas piramides,
como as de Guizé, no Médio Império um momento de fortalecimento dos farads,
aumento militar e tomadas de territério, € no Novo Império com o declinio do poder
egipcio, dominacdo grega e depois romana. Lembrando que aqui sO foram
apontados alguns dos pontos desenvolvidos em cada subtitulo. Ha também neste
altimo uma imagem da invasao dos hicsos e as conquistas egipcias, a partir de um

mapa.

Logo apdés o foco € na organizacdo econbmica do Egito, mais uma vez
focando no Nilo, na criacdo de reservatorios e canais de irrigagdo, mais voltado a
agricultura, posteriormente no préximo subtitulo ha um foco na producéo agricola, o
funcionamento da producédo, a semeadura, a irrigacdo a partir dos shaduf e também

a caca e pesca.
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Figura 8 - O trabalho nos campos. Péagina: 48.

Logo depois o foco parte para a industria e 0 comércio egipcio, como a
criacdo de moéveis de madeira, de objetos de couro e corda, e as trocas, a
exportacdo de cereais, vinho etc; com a importacdo de marfim, perfumes etc;
também focando no seus principais vendedores e compradores, sendo a Nubia um
destes. Depois parte para o sistema de economia global, focando na sua economia,
na direcédo total do farad, trabalho nos campos, nas minas, nas pedreiras. Tudo era
dirigido pelo fara0, citando que essa forma de economia, o dirigismo, se daria muito
também pelas questbes geograficas, também o modo de producdo egipcio é
chamado pelo autor de modo de producéo asiatico em que existiam comunidades e
também poder estatal. Logo apés hd um documento que ha uma citacdo sobre a
importancia do Rio Nilo, uma tabela de datas e fatores essenciais e por ultimo um

resumo do capitulo.
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Na Unidade II, chamada “O Egito: a organizacao social, religiosa e cultural”, a
uma Introducéo inicialmente, logo apds partindo para um titulo focando na sociedade
egipcia, esse titulo terd subtitulos sobre camada social egipcia, que era hierarquica,
escrevendo um breve texto sobre o farad e seu papel na sociedade do Egito Antigo,
da teocracia, logo depois partindo para a nobreza, quem eram 0s nobres, suas
dedicacles e deveres. Posteriormente se escreve 0s sacerdotes, como viviam, sua
influéncia na politica, partindo para os escribas e seu papel na sociedade - neste
momento ha uma imagem de uma representacdo dos escribas no texto, logo depois
focando nos soldados, como entravam em combates e como eram Vvisto
socialmente, os artesdos e camponeses que mesmo que fossem quem
movimentava a economia eram a segunda camada mais inferior do Egito, seguido

dos “escravos”, que eram muito numerosos, principalmente nos periodos de guerra.

Em seguida ha uma breve citacdo da religiosidade egipcia politeista, suas
crencas pos-morte também, entre outras coisas. Seguindo na questdo da
religiosidade egipcia, h4a um foco em um subtitulo a explicar seus Deuses, a origem
destes e a adoracdo aos animais também, como os gatos. Logo ap6s o foco é nos
cultos aos deuses, com a construgdo de templos, por exemplo, partindo para a
crenca na imortalidade e com isso a pratica de mumificacdo e também havia o

julgamento dos mortos a partir do Livro dos Mortos.

Figura 9 - O julgamento dos mortos pelos deuses. Pagina: 60.

Nesse momento também € presente outra imagem, do templo de
Deil-El-Bahari. O dltimo titulo desta unidade € “A cultura egipcia”, onde o autor
escreve em subtitulos partes como, a arte egipcia com as construcdes religiosas -
piramides, templos etc, estas que seguiram orientacdes. Neste mesmo texto ha
seguidamente uma imagem de um desenho de uma “piramide cortada”, explicando

como ela era desenvolvida internamente. Em seguida a outra imagem dos capitéis
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egipcios que reproduziam a vegetacdo. Também séo citadas outras formas artisticas

de desenvolvimento, como a escultura.

O proximo titulo é sobre a atividade intelectual e cientifica dos egipcios, como
o desenvolvimento da matematica,a geometria e astronomia, ao que o autor cita,
gue principalmente voltados a compreender as situagbes que viviam, como na
contrucdo de piramides ou a preocupacdo com fenémenos naturais. O autor também
escreve sobre seu desenvolvimento na medicina, da escrita egipcia etc. Logo apos
este texto sobre a intelectualidade egipcia ha uma imagem de Tutancamon em seu
sarcofago. Em seguida, como no capitulo anterior ha a citacdo de um documento,
onde um escriba descreve caracteristicas das profissdes, as datas e fatos essenciais

e um resumo por ultimo.

E interessante notar que apesar de ter um pouco espaco sobre Africa no livro,
na parte acerca do Antigo Egito h4 um grande desenvolvimento das suas partes
econdmicas, sociais, culturais, entre outros. Além de procurar trazer documentos, ou
seja fontes, e imagens para complementar os textos. Porém o foco se da apenas a
esta regifo africana, e muito pouco se relaciona o Egito com a Africa ao longos dos
capitulos. No mais, toda citacio referente a Africa que ndo fossem nos capitulos

essencialmente sobre ela, encontram-se na tabela abaixo.

Tabela 7: Partes em que Africa é citada - porém ndo sio voltados a ela no livro

Histéria Antiga e Medieval

Parte Unidades ou Paginas escolhidas
Parte | - Introducdo a Histoéria. Unidade Il - Pré Historia.
CitacOes acerca de Africa nas paginas:
30, 35, 36 e 37.
Parte V - A Alta Idade Média. Unidade Il - O Isldo e seu contato com
o Ocidente.

Citacdo acerca de Africa na pagina: 313.

Parte V - A Alta Idade Média. Unidade Il - O Islao e seu contato com
o Ocidente. )
Citacdo acerca de Africa na pagina: 313.

Parte VI - A Baixa Idade Média. Unidade | - As Cruzadas e o
Renascimento Comqrcial.
CitacOes acerca de Africa nas paginas:
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382, 383, 384 e 389.

Unidade Ill - O desenvolvimento do
comércio internacional.

Citacdo acerca de Africa na pagina: 407.

Os préximos livros analisados serdo examinados a partir de cole¢bes, estas
gue compreendem os trés anos do Ensino Médio, todas essas cole¢des a seguir sdo
parte do PNLD de 2018, e estdo disponiveis para consulta de resenhas e dos
critérios estabelecidos para sua criagdo, a parir do Guia de Livro Didéatico: Ensino
Médio - PNLD 2018. Um dos critérios eliminatérios especificos da &rea de Histéria €
a de que o livro precisa desenvolver “abordagens qualificadas sobre a Historia e
Cultura da Africa, dos afrodescendentes, dos povos afro-brasileiros e indigenas”.
Entdo esta presente ndo apenas agora na lei 10.639/03, visto que os livros foram
lancados apoOs esta, como estdo indicados no guia do PNLD enquanto critério

eliminatorio.
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Figura 10 - Capas da cole¢do “Histéria Passado e Presentel”.

e Titulo: Colecdo Historia Passado e Presente;

e Subtitulos: 1 - Dos primeiros humanos ao Renascimento; 2 - Do mundo
moderno ao século XIX; 3 - Do século XX aos dias de hoje;

e Autores: Gislaine Azevedo e Reinaldo Seriacopi;
e Editora: Editora Atica;
e Data: 2016;

e Sumario/indice: Todos os livros da colec¢do tem Introduc&o - Quatro Unidades

- Bibliografia. O numero de capitulos por unidade difere de uma para a outra.
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Tabela 8: Partes e Unidades analisadas da Colecao Histéria Passado e
Presente (1,2 e 3)

Livro (1°, Unidades Capitulos ou Paginas
2°e 3°) escolhidas

1° Unidade Il - Urbanizacao. Capitulo lll - Povos da
Mesopotamia e do Egito
antigo.
3.2 - Os egipcios da
Antiguidade.

1° Unidade IV - Diversidade Capitulo X - Reinos

religiosa. Africanos.
2° Unidade Il - O trabalho. Capitulo V - Africanos na

América portuguesa.

5.1 - Escravid&o na Africa.

5.2 - Trafico em grande escala.
5.3 - A pluralidade cultural.

3° Unidade | - Ciéncia e Tecnologia. | Capitulo 1 - Do
neocolonialismo a Belle
Epoque.

1.3 - A acdo Imperialista.
1.4 - A Africa em Pedacos.

3° Unidade Il - Violéncia. Capitulo VIII - Africa, Asia e
América Latina:
independéncia politica.

8.1 - A independéncia nos
paises da Africa e da Asia.
8.2 - Movimentos nacionalistas
pela independéncia na Africa.
8.3 - Golpes militares em
paises da Africa.

8.4 - O apartheid na Africa do
Sul.

A colecdo “Histéria Passado e Presente” est4 dividida em trés obras
referentes a cada um dos anos do Ensino Médio, seguindo os critérios do PNLD de
2018, de trazer a historia africana em suas paginas, de forma qualificada, como fica
claro, os livros tem contetdos referentes a Africa mais presentes que os que aqui
foram analisados anteriormente - e que foram lancados antes da lei 10.639/03. Por
exemplo, no primeiro livro da colecdo, chamado de “Dos primeiros humanos ao

Renascimento”, por ser o recorte temporal feito neste vemos mais presenca africana
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que no livro de Arruda (1985), analisado noutrora,, pois além de trazer a antiguidade
egipcia, como o livro de 1985, ele também traz um capitulo todo voltado aos Reinos
Africanos, na Unidade IV.

Os livros mais atuais detém muitas informacdes, de cores, imagens, quadros
explicativos, dicas de filmes, livros etc, soltos na pagina, entdo isso faz com que a
parte mais textual, muito presente nos livros anteriores seja mais resumida. Mesmo
assim, seus conteudos no geral vem em pequenos numeros de paginas, por
exemplo, no livro indicado ao 1°, na parte Egito Antigo, temos cinco paginas de
conteudo direto sobre o Egito, apds isto hd mais cinco paginas voltadas a
compreensao dos alunos que contém: um esguema-resumo sobre o capitulo - o que
une Egito e Mesopotamia, quatro paginas de atividades sobre o capitulo e por ultimo
ha um texto para reflexdo e um quadro chamado “Minha biblioteca”, onde ha
indicacdo de filmes e sites de museus com materiais egipcios. Porém o contetdo de

fato é resumido em cinco paginas.

Comecando entdo por este subcapitulo acerca do antigo egito, presente no
capitulo 3 - Povos da Mesopotamia e do Egito antigo, identificados na Unidade I,
inicialmente h&a uma explicacdo do contexto geografico e temporal em que emerge o
Egito Antigo, citando o Rio Nilo, suas enchentes e seu solo bom para agricultura, o
que fez a sociedade egipcia ser de fato voltada a agricultura, e com isso criadora de
diversos sistemas como de irrigacdo, focando nas suas primeiras estruturas sociais,
conhecidos por nomos neste momento, o que mostra que ele nao inicia trazendo o
Egito do periodo farabnico, mas anterior a este. Nesta mesma pagina ha uma
imagem de trabalhadores egipcios na atualidade na colheita de algoddo. Também
traz que as populacdes agricultoras eram conhecidos por félas. Os autores trazem a
transicdo entdo para o periodo faradnico, com a ideia de teocracia, e a divisdo de
Baixo e Alto Egito (trazida em uma caixa explicativa ao lado do texto). Também ha
um subtitulo que trata o farad, seu poder, sua representacao divina, as camadas
sociais que os auxiliava e também o tempo que durou a governanca geral dos
fara6s. Neste mesmo momento ha um mapa sobre o Egito Antigo, com cores
dividindo os locais, e uma pequena imagem juntamente a ele que mostra o tamanho
do Egito na atualidade. H4 também um quadro que escreve sobre as trés escritas
egipcias, trazendo uma imagem de uma escrita em hieroglifo, e também uma

explicacdo da importancia da escrita no Antigo Egito.
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Logo mais se segue para uma explicagdo da vida social no antigo Egito, sua
organizacgédo, principalmente formada por uma piramide social, o que o texto vai
trazer em forma de imagem, com um pequeno texto explicativo ao lado. H&4 também
a imagem de uma mulher egipcia sendo arrumada por suas criadas com uma
explicacédo ao lado, de o poder de artesdo ascender socialmente, mesmo sendo uma

das bases da piramide social.

Logo ap6s ha um subtitulo voltado as crencas egipcias, com sua crenga nha
vida imortal no pos-morte, a questdo da mumificacdo e a forma que as pessoas mais
ricas eram colocadas nas tumbas, com parentes e funcionarios e as motivacdes que
os levavam a fazer isso. Abaixo hd um quadro explicativo sobre a politica no Egito
antigo e na atualidade, esses sdo quadros que aparecem diversas vezes ao longo
do texto:

Z PASSADO PRESENTE

Durante quase 3 mil anos, o Egito foi governado por
sucessivas dinastias de farads. Ao longo desse perio- e
do, a sociedade egipcia passou por muitas mudancgas
(as “rupturas historicas”). As piramides, por exemplo, P
foram construidas principalmente entre 3200 a.C. e
2300a.C., ouseja, emum periodo de cercade 900anos
apenas, e ndo aclongo de toda a histéria do Egito anti-
go.Noentanto, nessa sociedade milenar também hou-
ve muitas permanéncias. Uma das mais significativas
foi o pader inquestionavel do faraé.

Atualmente, porém, o Egito & muito diferente daquele
da época dosfarads. A populacdo egipcia & majoritariamente
muculmana e a lingua oficial é o drabe. Em 2011, uma revolta
popular derrubou o presidente que estava no poder ha 30 anos.
Desde entao, o pais vem passando por uma convulsao social com Manii N .

) - L L n lanifestantes no Egito, que se autodenominam
manifestaces populares, prisdes dos participantes, assassinatos  sanrigslpe”, reinem-se durante comicio contra
de opositores e muitainstabilidade politica. o governo em margo de 2015, no Cairo.
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Figura 11 - Quadro chamado “Passado presente”. Pagina: 63.

Por ultimo nesta parte explicativa hd um texto sobre a arte e ciéncia do Egito
antigo, apontando que estas eram voltadas a religido e a questéo da hierarquia, com
o faraé sempre no topo, entdo que as criacbes egipcias, as piramides, pinturas,
esculturas, templos etc; eram sempre voltadas a estas questdes. Também aponta o
progresso dos egipcios na medicina e na questdo da criagdo de sistemas como o
hidraulico. H& nesta pagina uma imagem de uma representacao artistica de alguma

pessoa da nobreza egipcia, 0 que mostra as técnicas de desenho da populacgéo.

Em questdo de conteldos, ele se assemelha muito ao livro de Arruda (1985),
mesmo que mais resumido, traz 0s mesmos pontos principais, porém contém mais
imagens, quadros, atividades, indicacbes de filmes, indicacbes de fonte,
principalmente online. Entdo é texto mais facil de ser lido, pois € menos denso, mais

colorido, porém na questao conteudista ndo € tado diferente do anterior, tem 0 mesmo
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carater de trazer fatos e datas e ndo conversar com o leitor, diferente de Aquino (et,
al., 1982). Na parte de atividades h& algo muito interessante é uma interpretacao de
documentos, onde trazem imagens para andlise, 0 que desenvolve um pensamento

mais critico do aluno, além de questdes de multipla escolha, por exemplo.

No capitulo 10 da Unidade 4 hé& o inicio do chamado “Reinos Africanos”, onde
o capitulo se inicia falando de Chimamanda Ngozi Adichie, escritora nigeriana da
atualidade, que busca trazer em suas obras mais sobre histéria africana. Também ha
um quadro com os objetivos do capitulo e outro com uma explicacdo do que seria a
Africa subsaariana. Inicialmente apos essa pagina iniciar do titulo, ha um texto sobre
0 continente africano, suas divisdes a partir do Saara e 0s desenvolvimentos
populacionais nas duas &reas, e sua geografia. Ha abaixo uma imagem
apresentando os reinos africanos do periodo, divididos nas explicacdes por cores,

onde cada uma representa um.

Logo ap6s ha mais um quadro acerca da organizacgao politica e social destes
reinos, a forma como se desenvolviam nas comunidades menores ou em grandes
reinos, as figuras de poder, aliancas, as aldeias e 0s reinos com capitais e também
cidades. Ao lado do texto ha uma imagem do Central Park em Nairébi, no Quénia,
de 2015. Posteriormente ha um subtitulo referente ao reino de Axum, hoje na atual
Etidpia, no texto os autores buscam trazer informacdes como 0S processos que as
populacdes dominavam, como agricultura e criacdo de animais, também falam de
sua escrita semitica. E depois continua escrevendo sobre seus progressos ao
longos dos anos, de aldeias a centros comerciais, com o0 comércio de marfim, ouro e
outras variedades. Sua ocupagdo por tamanho de territorio, a cunhagem de moedas
dentro do reino, sua religiosidade tanto a politeista quanto a conversao posterior ao
cristianismo, até seu enfraquecimento devido a invasdes muculmanas. Neste
momento ha uma imagem de uma moeda cunhada em Axum, com imagem do rei do
periodo. Abaixo hd um quadro acerca das crencas africanas, seus Deuses, cultos, a
arte africana derivada muito da religiosidade - e com isto o texto apresenta uma
escultura de uma figura do filho do Deus Amma. Ha também na préxima pagina uma
parte de atividades, onde h& dois quadros, um chamado “Organizando ideias”, onde
pede algumas explicagcdes do conteldo visitado, e outro quadro do “Interpretando
documentos”, mas diferente do Egito que era voltado a imagens, este é voltado a

textos.
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O préximo subtitulo se volta ao reino do Sahel, que posteriormente origina
reinos como Gana e Mali nessa regido, entdo faz uma breve explicacdo geografica
deste, sua expansdao e dominacao territorial. Logo apos se volta ao titulo sobre o
ouro Gana, escrevendo sobre o reino diversas informacfes importantes, para
contextualizar o leitor, suas capitais, o processo de fortalecimento e depois
enfraguecimento, e no momento ha uma imagem de uma mascara de ouro do
século XVIII, feita no local. Posterior a este ha um novo subtitulo, agora sobre o Mali,
escrevendo sobre sua emergéncia com o declinio de Gana, e seu estabelecimento
como reino com o soberano mansa, ha entdo uma contextualizacdo do periodo, na
mesma pagina ha uma indicagdo do livro Amkoullel, o menino fula, de Amadou
Hampéaté Ba. Na proxima pagina trata da expanséo territorial do Mali, sua
religiosidade voltada ao islamismo, viagens e trocas entre o Mali e o Oriente Proximo
e seu declinio posterior. Abaixo ha uma imagem de malineses fazendo oracdes em

uma Mesquita, em Tombuctu, na atualidade, a foto sendo de 2013.

O préximo subtitulo é sobre a civilizagdo iorubd, explicando que estes seriam
a juncao de diversos povos subsaarianos, suas relagdes e lagos, os nomes de
algumas etnias que faziam parte destes povos, sua ocupacdo, achados
arqueoldgicos, e sua criagcdo de uma civilizacdo de diversas aldeias e reinos, dos
chefe “oba” e suas crencas religiosas, que eram em comum, também sua tradi¢éo
oral. HA nesta pagina uma imagem com trés figuras que séo representacdes de
funcionarios do tribunal, produzidos em Benin. Nas préximas duas paginas ocorre o
quadro “Passado Presente”, tratando da diversidade cultural atual na Africa e

buscando ir contra estereétipos formados sobre o continente.
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A diversidade da Africa

Figura 12- Quadro “Passado presente”. Pagina: 196.

Na péagina 198 ha uma continuacdo da explicacdo sobre as populactes
iorubdas, sobre suas cidades, seus desenvolvimentos como os artesdes, seu centro
de civilizacéo, a descendéncia divina dos chefe oba, sua forma de governo, e depois
apos algum tempo, a questdo da escravizacdo de muitas pessoas ioruba, levados
para a América, onde o texto aponta que muito desta cultura se mesclou e é
presente ainda nas suas diasporas, principalmente no Brasil e em Cuba. Ha na
pagina uma imagem de um Egungun, se apresentando em uma ceriménia vodu em
2014. Ha também um quadro chamado “Vocé sabia?” que explica um pouco da
cultura africana no Brasil e traz uma imagem de um desfile de Maracatu Rural em
Olinda no ano de 2015. Por ultimo ha um subtitulo voltado a cultura Banto, de
origem linguistica, de diversas popula¢cdes com linguas em comum, apontando sua
originacdo geografica, sua ocupacao territorial, a forma social que viviam - pesca,
caca, coleta de alimentos etc. Também demonstra sua diversidade organizacional,
por parte em comunidades, por parte em Estados, seus reinos e impérios, como 0
Manicongo. Por ultimo também se refere a escravizacdo dessas populacdes, estes
também no Brasil e sua presenca na formacao da cultura brasileira. Por ultimo nesta
pagina ha um quadro que escreve sobre |bn Battuta e sua viagem por reinos
africanos, esta viagem sendo utilizada como referéncia inclusive neste trabalho. Por
ultimo ha um esquema-resumo do capitulo, quatro paginas de atividades diversas, e
por ultimo, como no que se referiu ao Egito, tem um quadro para reflexdo com

atividades e imagens e o “Minha biblioteca”, com indicacfes de livros e sites.
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No livro referente ao 2° ano do EM, ha um capitulo destinados aos Africanos
na América Portuguesa, dentro destes focaremos nos subcapitulos voltados a Africa,
e ndo a parte apontada aos africanos ja no Brasil. Num primeiro momento ha uma
pagina de explicacdo e objetivos do capitulo, junto a uma imagem de quilombolas
observando um quadro das candidatas a princesas africanas em uma festa de
cultura afro-brasileira no Rio de Janeiro, na préxima pagina ha um subtitulo voltado a
explicacbes da escravizacdo da Africa, a forma como essa se daria, a partir de
conflitos, por exemplo, diferente da escravizagéo europeia para com os africanos. A
pagina contém quadros de explicagdo de termos, como etnia, uma imagem de
habitante de Loango produzida em 1786-87, outra figura imagética agora do Rei de
Benin. E por dltimo um quadro explicativo da forma de escravizacéo africana. Apos
esta parte ha um subcapitulo voltado ao trafico de pessoas escravizadas, explicando
a forma como este ocorreu, 0 numero de pessoas que foram trazidas até a América,
e também especificamente ao Brasil, nesta pagina também h& uma imagem da
Fortaleza de S&o Jorge da Mina, na atual Gana, que no periodo foi um centro de
comércio e de trafico de escravizados. H4 um quadro na péagina tratando da
escravizacado no século XXI, com diversas informac¢des acerca disto, com indicacéo
de reportagem sobre o assunto, e em seguida com uma proposta de atividade
acerca do contetudo. Segue o conteudo nas proximas paginas referentes ao tréafico
de escravizados, a forma como ele se desenvolveu, as capturas, os mercados como
era a travessia até a chegada nas Américas e o reflexo deste periodo na Africa, com
reducdo enorme de populacdo e como comprometeu essas sociedades, ao longo
destes texto diversas imagens sdo presentes, com gravuras representando este
periodo e também com indicacdo de video acerca da escravizacdo no Rio de
Janeiro. Por ultimo ha um quadro de atividades e o Interpretando documentos,
assim como nos capitulos analisados anteriormente, nesse caso, texto. H4 também
o terceiro e dltimo subtitulo voltado a Africa, onde ha uma explicacéo da pluralidade
africana, dos diversos grupos diferentes que vieram para as Ameéricas. Ha, no final
do capitulo, apés mais textos voltados ao africano no Brasil, um esquemo-resumo,
como nos capitulos anteriores, atividades - com imagens e tabelas; e por ultimo o

“Minha biblioteca”, este com indicacéo de enderecos eletronicos, filmes e livros.

No livro referente ao 3° ano, ha inicialmente no capitulo um da primeira

unidade dois subcapitulos voltados a Africa, um sobre a agdo imperialista e outro
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sobre a Partilha da Africa. Inicialmente se tratando do imperialismo, o texto vai citar
ndo sé Africa, como Asia, a forma e as motivagbes dos europeus para trazer o
neocolonialismo, os interesses destes nos territérios africanos e as “justificativas”
dadas pelos europeus para esse processo, muito por questdes religiosas, traz
guadros de explicacédo de termos, assim como de indicacfes de filmes e gravura, no
guadro Passado e Presente vai trazer a questdo do racismo na ciéncia, ou melhor
do chamado racismo cientifico, que foi muito utilizado neste periodo do
neocolonialismo para justificar suas acdes. No subcapitulo referente a partilha da
Africa chamado “A Africa em pedacos”, os autores pontam quando ela se iniciou, por
parte de quem, e cita a Conferéncia de Berlim (1884-1885), onde foi de fato
realizada a partilha, apés isso apresenta um mapa sobre da Partilha da Africa,
apontando por cores, o0s territérios sob de dominacdo de qual pais europeu. Ha
também uma charge de um colonizador inglés comemorando as possessfes na
Africa. O texto apds o mapa também traz as fronteiras estabelecidas o agrupamento
de diversos grupos étnicos que viviam em conflito e também a resisténcia por parte
das populac¢des africanas a colonizacéo, também aponta para os futuros processos
de independéncia dos territérios do continente africano. Ha por Gltimo um quadro do
“Passado presente” que trata de como o processo de colonizacédo subdesenvolveu a
Africa, porém a forca que o movimento pelo futuro africano tem, ao que aponta
dados do crescimento econdmico da Africa, que supera anualmente a média
mundial, assim como o potencial africano de reverter um quadro de anos de
exploracdo para se desenvolver. Ao final ha um esquema-resumo, atividades do

capitulo e uma indicac&o de livro sobre Africa, no Minha biblioteca.

Na unidade trés, chamada “Africa, Asia e América Latina: independéncia
politica”, ha alguns subcapitulos voltados a Africa, o foco sera nestes. Inicialmente o
capitulo se refere a uma introducdo das independéncias dos paises africanos e
asiaticos, do inicio dos movimentos nacionalistas, do incentivo por parte da URSS e
dos Estados Unidos na Guerra Fria para a esses movimentos, além de informacdes
como datas e uma contextualizacdo do periodo. H&, assim como em outras
unidades, um quadro explicacdo de termos, indicacdes de filmes e também uma
imagem de prisioneiros Mau-Mau no Quénia. Ha outro subtitulo agora voltado aos
movimentos nacionalistas pela independéncia na Africa, trazendo diversas

informacgdes, de datas, de nomes de movimentos e de personalidades destes e das
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frentes de libertacdo. Na pagina seguinte o foco vai para as negociacbes das
independéncias entre europeus e africanos, por parte de uma independéncia
controlada, e os locais onde estas negociacfes ocorreram, essa parte tem o titulo de
“Via pacifica”, enquanto a proxima divisdo do texto trata sobre a via armada, citando
alguns movimentos como na Angola, ao que traz também Agostinho Neto, também
presente no livro de Aquino (et al., 1982). Nesta pagina no total ha quatro indicacdes
de filmes e uma de livro. Posteriomente o texto continua trazendo diversas
informacdes sobre os territérios ja independentes, e suas questdes internas, como
conflitos civis tanto por questdes religiosas como étnicas e governamentais. Na
pagina ha uma imagem de Luanda na atualidade e um mapa da independéncia
africana por periodos, onde as cores delimitam os locais que foram se tornando
independentes a partir das décadas. Num terceiro momento traz um subtitulo sobre
os golpes militares na Africa neste periodo pos a independéncia, as motivagdes
destas rivalidades e disputas, inclusive trazendo um quadro com imagens de uma
em especifico, entre Tatsis e Hutus e as consequéncias do conflito, traz também
uma indicacdo de filme e uma proposta de didlogo a partir do conteudo. Por ultimo
traz o apartheid na Africa do Sul, o contexto em que ele emerge, por parte de quem,
a resisténcia da populacdo negra africana com nomes como Nelson Mandela, e
depois o processo do fim deste periodo e a vitoria a presidéncia de Mandela. A
pagina traz uma imagem de um protesto contra o apartheid na Gra-Bretanha e
indicagbes de quatro filmes. Ao final, como todos os outros capitulos dessa cole¢éo

ha um esquema-resumo, as atividade e o “Minha biblioteca”.

A colecdo tem mais participacdo africana em suas paginas, principalmente no
primeiro livro, com um capitulo completamente destinado aos Reinos Africanos, traz
muitas imagens, muitas cores, muitos quadros de explicacdo, de relacbes com a
atualidade, de indicacdes de livros, filmes, sites entre outras coisas, além de buscar
trazer fontes, documentais e de imagem e textos, além de propor diversas
atividades, das mais tradicionais com perguntas de multipla escolha, até alternativas,
com dialogo, pesquisa, analise de figuras e de textos, além de trazer explicacbes de
termos e fontes das imagens presentes. Porém mesmo que um conteddo menos
extenso ainda parte de um carater mais conteudista, buscando trazer mais
informacBes do que de fato uma conversa com o leitor, esse didlogo s6 fica mais

visivel nas propostas de atividades alternativas.
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Tabela 9: Partes em que Africa é citada - porém nio sio voltados a ela na

Colecao Histéria Passado e Presente (1, 2 e 3)

Livro (1°, Unidades Capitulos ou Paginas
2°e 3°) escolhidas
1° Unidade | - Conhecimento e Capitulo | - Origens da
criatividade. humanidade e importancia da
agricultura.

Capitulo Il - Origens do ser
humano na América.

CitacBes acerca de Africa nas
paginas: 40 e 41.

1° Unidade IV - Diversidade Capitulo IX - Mundo arabe e
religiosa. muculmano.

9.3 - Expanséo islamica .

9.4 - Aspectos culturais do
mundo islamico.

9.5 - Diviséo do territorio
islamico.

Capitulo Xl - Reinos Medievais
e Fortalecimento da Igreja.
10.5 - As Cruzadas.

2° Unidade | - Diversidade Capitulo | - Os reinos
Cultural. europeus e o além-mar.
1.2 - Outros caminhos para as
indias.

1.4 - Revolucdo Comercial.

3° Unidade | - Ciéncia e Capitulo 2 - Primeira Guerra
Tecnologia. Mundial e Revolucao Russa.
2.1 A paz armada.

CitacBes acerca de Africa nas
paginas: 30 e 31.

3° Unidade Il - Meios de Capitulo IV - O periodo entre
Comunicacao de Massa. guerras e a ascensao do
totalitarismo.

CitacBes acerca de Africa nas
paginas: 82, 83, 84 e 89.
Capitulo V - Segunda Guerra
Mundial.

CitagBes acerca de Africa nas
paginas: 101, 105, 109.
Capitulo VII - Guerra Fria,
Capitalismo e Socialismo.

7.7 - Socialismo africano.
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3° Unidade IV - Etica. Capitulo X - Décadas de 1970
e 1980: crise e conflito.

10.1 - Expanséao e crise
econdmica no pos-guerra.
CitacBes acerca de Africa na
pagina: 208.

Capitulo Xl - Mundo
globalizado.

CitacBes acerca de Africa nas
paginas: 243, 244, 245, 246,
250, 253, 256.

Hlcontato
\ “’LF Historia
i

Quinteto Quinteto 1o Quinteto

Figura 13 - Capas da colecao “#Contato Histéria”.

e Titulo: Colecao #Contato Historia;

e Subtitulos: Os livros ndo contém subtitulos, apenas a numeracao referente ao

ano do EM que pertence;
e Autores: Marco Pellegrini, Adriana Machado Dias e Keila Grinberg;
e Editora: Editora Quinteto;
e Data: 2016;

Tabela 10: Partes e Unidades analisadas da Colecao #Contato Histéria (1, 2 e 3)

Livro (1°, Unidades Capitulos ou Paginas
2°e 3°) escolhidas
1° Unidade IV - Povos Antigos da Toda unidade.
Africa.

1° Unidade XlI - Reinos e Impérios Toda unidade.
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da Africa.
2° Unidade IIl - A Africa e a chegada | Toda unidade.
dos europeus.
3° Unidade | - A industrializacao e a | 5.1 - O Imperialismo.
expansao imperialista. 6.1 - As consequéncia do
Imperialismo.

7.1 - As ideologias Imperialistas.

3° Unidade VIII - Movimentos de Toda unidade.
Independéncia na Africa.

De todos os livros analisados, a cole¢do do #Contato Histdria € onde a Africa
vai receber mais atencdo em questdo de capitulos voltados para ela, ndo apenas
subcapitulos, mas sim unidades inteiras apontadas para historia do continente
africano. Porém, apesar de ter mais paginas voltadas a Africa, € uma obra muito
imagética, com textos ainda mais resumidos que o da cole¢éo anterior, traz além de
muitas imagens, linhas do tempo e mapas muito presentes. Ha sim uma boa carga

textual, mas é também muito grafica, todos os textos acompanham diversas

imagens, representando o que foi escrito naquelas paginas.

Na obra referente ao primeiro ano do EM, teremos duas unidades
completamente voltadas a histéria africana, a primeira destinada a antiguidade do
continente africano, inicialmente as duas primeiras paginas deste capitulo € uma
imagem da mascara funeraria do fara6 Tutancamon e uma breve introducdo do
capitulo, com duas questbes abaixo, o livro foi analisado através de sua forma
online, porém é interessante pensar que na forma impressa as paginas realmente

transformariam a imagem em apenas uma so.

Povos antigos
da Africa
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Figura 14 - Representacao das paginas 72 e 73 juntas, formando uma imagem.

Inicialmente o capitulo, assim como na colegdo anterior inicia com uma
pequena introducdo apresentando o continente africano, sobre sua diversidade tanto
geografica quanto étnica e cultural. Em seguida do primeiro trecho ha uma imagem
de um mapa da Africa antiga apresentando sua vegetacio através de cores - como
Savanas e Florestas, ao lado hd uma espécie de quadro também explicativo de
termos, como na colecao anterior. Ap0S 0 mapa se encontram quatro fotografias de
pessoas de diferentes grupos étnicos africanos na atualidade (massais, falachas,
berberes e bantos) com vestimentas tradicionais. Na préxima pagina ha uma linha
do tempo da antiguidade africana, contando com Egipcios, Cuxitas, Garamantes e
Axumitas, com uma divisdo também de linhas de cores cada uma referente a um
local e alguns acontecimentos de cada local em determinado espaco de tempo.
Logo apds segue um breve texto sobre o Egito Antigo, sobre a unificacdo deste e em
meio a esta escrita ha imagens, como um mapa do Egito Antigo, e a seguinte
explicacdo das coroas que representam a unificacdo do Egito e também ha um

guadro de explicacdo do termo semindémades.

Na péagina seguinte ha um subtitulo sobre a sociedade egipcia, focando no
farad, na sua representacdo como figura de poder e divina, como suas vestimentas,
maquiagens e adornos e nas camadas sociais que seguem abaixo do faradé na
sociedade hierdrquica, nesse livro ndo vai haver a representacdo destas camadas
em imagem de piramide social, mas sim explicando suas representacdes em forma
de texto. Na pagina ha uma imagem de estatua representando um escriba, e outra
de um painel egipcio representando o farad e sua esposa, com uma caixa
explicativa ao lado, explicando o que é teocracia, focando no caso do Egito. Por
altimo ha um subtitulo focando nas camadas mais pobres do Egito, principalmente
camponeses e artesdos e suas ocupagles, tendo abaixo um pequeno apéndice
tratando da escraviddo no Egito e na continuidade a imagem de uma pintura tumular
egipcia com uma proposta de atividade de explorar a imagem e responder duas
guestdes a partir desta andlise, uma voltada a condicdo das pessoas retratadas e
outra sobre o que estavam produzindo. Posteriormente ha outro subtitulo agora
voltando-se para a religiosidade no Egito, seguindo os mesmos pontos dos livros
anteriores ao se tratar dos egipcios, suas crencas politeistas, o papel dos deuses e
dos sacerdotes na sociedade e questdo da vida pdés-morte com 0s processos de
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mumificacdo, como era feito esse procedimento e para quem. Ao lado do texto ha
uma imagem de um homem egipcio mumificado. Na mesma pagina h4 um quadro
chamado “O sujeito na histéria” destinado trabalhar a figura do farad Aquenaton,
junto a imagem de representacao dele, sua esposa Nefertiti e suas filhas. O préximo
subtitulo é voltado a tratar das piramides egipcias, fazendo uma breve explicacéo da
utilidades destas, seu inicio das constru¢cdes, acompanhada de piramides,
especificamente as de Guizé, e uma explicagdo de como eram construidas com
passo-a-passo e om imagem para auxilio de compreender esses passos,
representando um momento de construcdo das piramides. O texto ele vai focar, o
gue é interessante, nos trabalhadores que construiram as piramides, desmistificando
algumas questdes, trazendo dados de quantos trabalhadores estariam presentes, 0
género destes e suas motivacdes. Abaixo ha um seguimento da imagem do
passo-a-passo das construcgdes, iniciados na pagina anterior. H4 uma continuidade
do Egito nas proximas péaginas, sendo o local que mais teve espaco nesse capitulo,
da antiguidade africana, focando no momento no Rio Nilo, sua importancia e a
influéncia direta dele na vivéncia egipcia, seguido de mais uma imagem agora
representando os egipcios pescando no Nilo, também foca em um apéndice a
explicar o modo de producéo asiatico, ja citado em obras analisadas anteriormente,
que seria a forma de organizacdo egipcia. No seguimento os autores dedicam um
espaco as cheias do Nilo, explicando como elas ocorreriam com auxilio de duas
imagens, representando os momentos de cheias e os de baixa da agua do rio,
designando uma parte da pagina para focar no shaduf, no quadro “Passado e
presente”, fazendo uma correlacdo com algumas sociedades africanas atuais que
ainda utilizam o sistema, para auxilio na afirmacao o texto traz duas imagens, uma
de uma representacdo de um egipcio na antiguidade utilizando o shaduf e um
egipcio na atualidade o utilizando, na mesma pagina ha uma explicacdo de termos

também.

O capitulo parte entdo para o Reino de Cuxe, explicando sua localizagdo
geografica na antiguidade e atualmente, como forma do leitor entender onde o reino
se encontrava, focando nas riquezas naturais do territério e também seus processos
ao longo do tempo, como dominacdo do Egito em Cuxe e apods isso a dominacgao
dos cuxitas no Egito, suas trocas de capitais, entre outras informacdes relevantes

para compreender sua historia, neste momento acompanha o texto uma imagem de
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nobres cuxitas em arte tumular egipcia, seguindo de uma explicacdo das piramides
em Cuxe, trazendo imagem de suas ruinas e um quadro explicagdo do termo
necropole. O proximo subtitulo foca nas Candaces, as rainhas de Cuxe, expondo
sua importancia nos reinados e seu papel na sociedade, juntamente a uma imagem
gue representa uma Candace e seu marido, o Rei. A pagina reserva um espaco para
tratar da preservacdo cultural dessas sociedades, mesmo com a influéncia
estrangeira e trazendo explica¢cdes de termos, como em outras paginas de varios
capitulos. Também ¢é destinado uma area em um quadro para tratar do sul da Africa,
explicando suas formas de sociedade, trazendo uma imagem da atualidade dos

Bosquimanos.

A proxima parte do capitulo se dedica ao Reino de Garamantes, trazendo sua
populacdo que desenvolveu o reino e suas formas de producdo, como utilizando
também um sistema de irrigacdo e com forte agricultura, também traz imagens,
neste momento do Oasis no deserto do Saara na atualidade e depois foca de fato no
comércio do Saara, focando na importancia do comércio e das rotas transaarianas e
das relacdes entre as populacbes permitidas entre esses grupos de pessoas de
Norte a Sul africano. A explicacdo segue com um mapa que explica essas rotas
transaarianas. Logo apdés o capitulo trata do Reino de Axum, focando na sua
localizacdo geografica na antiguidade e os territérios que ele compreende na
atualidade, sua populacdo seu modo de desenvolvimento e producdo e comércio, e
traz assim como na colegcdo anterior, a cunhagem de moedas por partes destes,
juntamente com uma imagem de metal deste periodo. Focando logo apdés nos
aspectos culturais dos axumitas, sua diversidade cultural e étnica e a influéncia
arabe na sua cultura e também helenistica, focando na sua escrita e crencas,
também focando no processo de transicdo ao cristianismo do reino, acompanham o
texto uma imagem de um obelisco construido pelos axumitas e um quadro
destinados a tratar das fontes historicas de Axum, que além do texto traz a imagem

de uma pedra com escritas com narrativas do periodo, encontrada na Etiépia.

Ao final do capitulo sdo destinadas quatro paginas de diferentes tipos de
atividades, uma delas inclusive focando nas tatuagens da atualidade e nas
antiguidade, propondo uma atividade de pesquisa sobre tatuagens. Por ultimo, apés
as atividades, ha um espaco destinado a explicacdo da representacao artistica no

Egito Antigo, trazendo imagens e explicacbes das forma que os egipcios eram
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representados nas artes. A também, por Ultimo, uma parte destinada a um
documentario sobre as piramides do Egito, com informacdes destes. E duas partes
de indicacdo, uma de leituras e outra de navegacao online sobre, um inclusive sendo
a Colecdo da Histéria Geral da Africa, colecdo que foi utilizada como referéncia

bibliografica neste trabalho.

Na unidade 12 sobre os reinos e impérios africanos, o capitulo segue a
mesma férmula do anterior, com mesma ideia de capa com suas paginas seguidas,
gue formam uma mesma imagem, neste caso seria a de criancas em frente a
Mesquita de Jené, no Mali em 2009, acompanhados de uma breve explicacdo da
unidade, juntamente a duas propostas de dialogo. Inicialmente ap6s a capa ha um
texto breve sobre os povos africanos e suas organizagfes sociais, seguidos da
imagem de um mapa explicando estes reinos e impeérios do século VI a XVI, logo
depois had uma linha do tempo referente a estes, o que demonstra um padrdo nos
capitulos do livro. Na proxima pagina ha um subtitulo sobre os povos do Saara, sua
diversidade étnica e as formas de vida dessas populacdes, traz a imagem de
populacdes amazhig do Marrocos em uma festa tradicional, com uma explicacao do
termo, antes chamados muito berberes. Inclusive na continuidade do capitulo ha
outro subtitulo sobre as populacbes do Saara, um sobre os berberes, trazendo
algumas informacOes sobre essas populacbes e suas formas de vivéncia e
producéo, ao final hd uma imagem de um acampamento no deserto dos berberes na
atualidade, um costume tradicional. Em seguida um espaco € destinado aos
tuaregues, também buscando essa contextualizacdo geogréfica, cultural e comercial.
Ao longo da péagina aparecem explicacbes de termos, uma imagem de mulheres e
homens tuaregues atualmente com vestimentas tradicionais. O proximo ponto
trabalhado no capitulo é sobre a presenca muculmana na Africa, tratando sobre sua
expansdo e tomadas de territério, ha ao lado do texto uma explicacdo de termos e
abaixo dele um mapa explicando a expansao islamica, ao lado do mapa, ha um
guadro com explicacdo referente as rotas comerciais transaarianas, e ao final da
pagina uma fotografia de um pastor com seus camelos, em 2015, no Saara. Depois
ha um novo titulo voltado ao Isla em outros territorios africanos, apontando locais
tanto da Africa Oriental quanto Ocidental e a fusdo de culturas muculmanas e
tradicionais africanas, traz também quadros com explicacdo de termos utilizados no

texto, e abaixo o “Passado e presente” tratando da antigas tradicbes africanas
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presentes até hoje, juntamente com uma imagem atual de homens drogons com

vestimentas tradicionais.

Posteriormente ha um subcapitulo referente ao Reino de Gana, e assim como
0s outros também se inicia com uma contextualizagdo geografica e temporal, de
como surgiu enquanto reino, a que se dedicavam, de onde partia seu comércio.
Logo apOs esse breve trecho o livro traz uma imagem de uma moradia dos
soninqués, nome do grupo populacional habitante de Gana, na atualidade, trazendo
informacgBes sobre. Apos a imagem traz mais algumas informac6es como sobre o
soberano de Gana, inclusive trazendo cita¢cdes de outros autores, também contém
ao lado uma explicagdo de um dos termos presentes no texto. Em seguida hd um
subtitulo focando na presenca do islamismo em Gana, explicando a inser¢cao das
crencas islamicas no Reino e também a coexisténcia entre o islamismo e as crencas
tradicionais que habitavam os mesmos espacos. Partindo para o Mali, hA uma
explicacdo do surgimento deste apdés o declinio de Gana, a forma como se
fortaleceu agregando diversos grupos étnicos e sua forma de governo. Abaixo do
texto segue uma imagem da copia de um manuscrito de 1375 representando o
mansa Musa, um dos governantes do Império Mali. Algo muito interessante que o
livro traz € em um subtitulo a histéria do Mali contada a partir dos griés, que eram 0s
responsaveis pela transmissdo das histéria a partir da tradicdo oral, muito presente
em diversas sociedades africanas, mas por muito tempo desconsiderada pela
historiografia embebida em eurocentrismo, o texto traz um quadro explicativo do

termo “tradic&o oral”.

Logo apos parte para o Império Songai, e da mesma maneira seguiu o padréo
de contextualizar e trazer as informacdes gerais e iniciais ao leitor acerca de Songai,
logo focando, em um novo titulo, na questdo educacional, nas escolas e
universidades presentes em no império, sendo este este um dos seus maiores
destaques, além do comércio, trazendo abaixo uma imagem de uma mesquita
localizada na cidade de Tombuctu, do Mali, na atualidade. Por ultimo, ao tratar dos
reinos separadamente vai para os lorubds, que formatar diversos ao longo do
periodo, e segue a mesma padronizacdo anterior, contexto temporal, inicio da
formacao, datacdo, neste caso cita os diferentes reinos criados também. Apdés esse
inicio vai desenvolver melhor a parte voltada a estrutura social desses reinados,

como se organizavam, como as ocupacdes se dividiram neste espaco também. No
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guadro “Passado e presente” vai focar na religido dos iorubas, e sua influéncia nas
Américas, com a vinda de populacdes africanas no periodo da escravidao,
principalmente a partir da crengas ao orixas, ao lado do quadro ha um apéndice do
texto voltado a questdo da garantia a liberdade de crenca pela Constituicao de 1988
no Brasil, porém que mesmo assim algumas religiosidades, principalmente as de
matriz africana sofrem diversas discriminacfes, entdo o texto propde debater o
motivo disto ocorrer e como que o leitor poderia fazer para isso acabar. Na pagina
que se segue o0s autores trazem o foco para um reino dos iorubas, o de Benin
trazendo explicagGes de como essa reinado funcionou, conquistas, crencas e forma
de vida. Traz também um quadro de explicacbes de termo, esses muito recorrentes
nos capitulos, o que é uma maneira do leitor conhecer os termos menos utilizados,
ou que ainda nao tiveram conhecimento sobre, e abaixo traz uma imagem de um
relevo em bronze do século XVII representando figuras que o livro explica que
normalmente sdo dos soberanos, nobreza ou corte, ao lado da imagem ha um
espaco de “Explorando a imagem”, onde fazem questionamentos, um sobre quem
seria 0 oba (soberano) na representacéo e que além destes haviam outras figuras,
entre eles escravizados, e como seria possivel notar quais eram, pede que o aluno

debata com os colegas sobre.

O capitulo finaliza as partes referentes a subcapitulos sobre os reinos
diversos, fazendo um apanhado geral de finalizacdo, comecando com a pagina com
titulo “Explorando o tema” um texto sobre memoaria das sociedades africanas, sobre
0 que é a memoria, sendo ela também coletiva ou ndo-escrita, e a importancia no
passar essa memaria para o futuro, e ai traz o papel dos griés/griots, trazendo a
importancia da tradicdo oral e de reconhecé-la enquanto parte da historia, trazendo
exemplo de pesquisa desta forma e trazendo imagens, uma delas dos grids no Mali
na atualidade. Posteriormente traz quatro paginas de diferentes atividades, seguido
de uma pagina voltada a arte e historia na Africa, trazendo as méascaras africanas,
estas que muitas eram cerimoniais e ritualisticas, explicando a forma que eram feitas
e seu papel nas diversas sociedades africanas que as utilizavam, trazendo também
imagens diversas destas mascaras. Ao final traz “A historia no cinema”, indicando os
videos Contos Africanos, explicando sobre o que se trata e a importancia destes.

Indica leituras e sites no final do capitulo.
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Partindo para o livro referente ao 2° ano do EM, ha uma Unidade destinada a
Africa, chamada “A Africa e a chegada dos europeus”, se iniciando como as outras
duas unidades da colecdo - ja analisadas, com as paginas que completam uma
imagem, esta sendo da Fortaleza de Séao Jorge da Mina, em Gana. Seguindo o
mesmo padrdo, uma pequena introducdo na capa sobre o capitulo e por fim duas
guestdes, uma voltada a pedir para explicar o que sao feitorias e outra pedindo para
gue os estudantes expliguem o motivo dos europeus intensificaram contato com
populacées africanas no século XV. No inicio o livro come¢a com o titulo “O século
XV” na Africa e traz em diversos subtitulos algumas questdes, como as formas de
organizacdo social das populacbes africanas, como se desenvolviam em sua
maioria, € importante destacar que nesse momento o texto ndo foca em diferentes
locais, mas sim faz um apanhado geral, pois € trecho bem resumido, logo apés
segue para as formas de organizacdo politica, fazendo também um resumo onde
aponta que em algumas sociedades se dava de uma forma, enquanto em outras
ocorria de maneira diferente, explicando quais seriam estas formas, porém neste
momento cita alguns locais em especifico como Mali e Songa, através de uma
citacdo direta de outra autora. Ao lado esquerdo do texto ha uma imagem de uma
escultura de bronze representando Idia, mde de um oba em Benin, explicando a
importancia das mulheres em muitas destas sociedades. Logo abaixo ha um quadro
explicando um pouco, de maneira resumida, como se dava a escravidao dentro do
territério africano, o que fica bem claro é a diferenca desta para a escravidao por
parte dos europeus para com os africanos. Em seguida continua desenvolvendo
pontos gerais das sociedades africanas no periodo, focando em suas atividades
econdbmicas - como o cultivo de alimentos e comércio a curte e longa distancia,
trazendo uma imagem da Ilha de Quiloa na atualidade, centro comercial daquele
momento. Logo parte para a religiosidade africana, apontando a diversidade desta -
religides tradicionais, islamis e cristianismo, focando em como estes dois Gltimos
foram introduzidos no continente, trazendo ao final uma imagem de uma mesquita

em Tombuctu.

Ao passo que parte para o proximo capitulo o assunto agora sao os Reinos
Africanos do periodo, de uma forma bem resumo ao tratar em pequenos trechos
dividos em subtitulos de cada um. Iniciando com um trecho explicando estes reinos

seguido de um mapa dos Reinos e Impérios Africanos durante o século XVI, logo
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abaixo com um quadro explicando o inicio da ocupacdo ibérica, trazendo
informagbes como de que forma se desenvolveu, e algumas de locais onde, por
exemplo, fundaram fortes. Nesta pagina também um espaco para explicacdo de

termos e palavras, mais especifico neste caso a explicacdo do que seria Suali.

Iniciando por Benin, trazendo informacdes do Reino neste periodo, quase que
um resumo muito breve das informacgdes sobre ele do livro um, trazendo seu inicio, a
origem de seu povo, a regido que hoje remonte onde ele pertencia e as suas
atividades comerciais, trazendo ao lado uma imagem de uma estatua de bronze feita
em Benin de um musico tocando um instrumento de sopro. O préximo reino é o de
Monomotapa, trazendo informa¢cées em comum com Benin, como sua fundacéo, a
etnia que o compunha e também tomada de controle dos portugueses no local a
partir de 1629. Em seguida o foco vai para o Marrocos, exibindo informacdes
semelhantes aos ja apresentados até o momento, sendo estes muculmanos, da
etnia bérbere, levando o foco num momento até sua dominacdo das rotas
transaarianas. Ao que se segue, o texto foca no Império Otomano, ao que traz
diversas informacg@es, dos locais que tomou posse e também sobre a origem do seu
nome, por exemplo, entre outros tépicos. E por ultimo nessa juncdo de diversos
reinos o texto se volta para a Etiopia, apresentando pontos em comum aos outros
textos, como sua formacdo, por quem, sua religiosidade e as disputas que
ocorreram neste periodo. Ao lado do texto ha uma imagem de um afresco que foi
feito em uma Igreja Copta da Etidpia, estes que eram cristdos, de uma

representacgéo biblica.

Ha entdo um espaco maior reservado para o Reino do Congo, onde
inicialmente a pagina conta com uma imagem de uma gravura do século XVII que
representaria a Banza do Congo, esta que, como fica explicada no texto, era a
capital do reino. Ha uma explicacdo melhor sobre a formac&o do reino, como era
dividido, sua forma de governo, focando na figura do mani Congo, o soberano. O
texto segue num subtitulo voltado a tratar dos tributos, onde foca na economia do
Congo, seu comércio, sua producdo, os zimbos - e nesse momento ha uma
explicacdo do que seria essa moeda de troca, e também a questdo do papel dos
tributos cobrados pelos chefes de aldeias e sua importancia para essas sociedades.
Logo apOs had uma nova parte voltada a cristianizacdo do reino do Congo com a

chegada dos portugueses, trazendo como se deu esse processo a partir de uma
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citacdo direta de outra obra e juntamente a uma imagem de um crucifixo de bronze
feito no Congo neste periodo, passando novamente a tratar sobre a cristianizacéo,
h& um ponto importante que é quando o texto apresenta que apesar da conversao
do soberano, as religibes tradicionais continuaram a existir, sendo rituais catolicos
adotados porém tornados a significados préoprios dos congoleses. Abaixo o livro traz
um quadro sobre “O sujeito na historia”, escrevendo sobre Rui de Pina, autor de um
dos primeiros documentos sobre Congo escrito por europeus, ao lado had uma
imagem de uma cronica escrita por ele, mas sobre um dos diversos reis portugueses

gue ele escreveu.

O ultimo titulo da unidade ates das atividades é sobre as feitorias portugueses
na Africa, explicando como esse sistema de feitorias se iniciou, contexto anterior
desde o momento que se iniciou essa exploracdo no continente por parte de
Portugal. H4 também um foco maior na explicacdo do que eram de fato, sua
existéncia mesmo anterior a esse processo, e como se desenvolveu em Africa. Ha
um quadro no inicio da pagina que se volta a falar sobre escravizados para essas
colonias, a forma como se iniciou a escravizacado do Brasil - com a producao de
cana-de-acucar. Também h& uma parte de explicacdo de palavras e termos e por
ultimo, nesta pagina, uma imagem de uma gravura onde ha uma representacéo de
portugueses e chefes africanos negociando antes do estabelecimento de uma

feitoria no Reino da Angola.

Na pagina seguinte continua a explicacdo sobre as feitorias, mas a partir de
imagens - ao todo quatro, cada uma com um pequeno texto ao lado relacionado a
uma explicacdo das feitorias desde sua implantagcédo até a forma como se dava a
questdo comercial. Ao final da pagina ha uma proposta de reflexdo com uma
pergunta, de por qual motivo o aluno acha que ainda persistem trabalhos analogos a
escraviddo mesmo com a proibicdo por lei. Ap0s se encontram quatro paginas de
atividade, um padrdo encontrado nos capitulos desta colecao, e logo apos, seguindo
0 padrdo, uma parte voltada a arte e historia, neste caso focando no reflexo da
presenca dos europeus na arte africana, onde sé&o apresentadas algumas imagens
de, por exemplo, uma estatua de bronze feita em Benin representando um soldado
portugués. Por dltimo, assim como as outras unidades, apresenta uma dica de
cinema, explicando o filme em questdo, com imagem e uma sinopse e informacdes

deste. Logo ap0s se encontram dicas de leitura e de sites acerca do conteudo.
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Partindo para o livro referente ao 3° nele se encontram uma unidade
referente a Africa e alguns subcapitulos em outra unidade, sendo a primeira voltada
a expansdo imperialista, onde a Africa aparece nos capitulos 1.5, 1.6 e 1.5, voltados
ao imperialismo na Africa, as oposi¢cbes ao sistema imperialista, as possessoes,
consequéncias e ideologias do imperialismo. Mesmo estes capitulos focando em
partes na Africa, alguns deles também se voltam a outros locais, ent&o o foco sera
apenas no que se referir ao continente Africano nas paginas, entédo € possivel que
haja mais conteudos naquele capitulo em questdo, mas eles ndo serdo analisados

aqui por ndo apontarem para Africa.

Inicialmente neste capitulo h4 uma breve introducdo de como o imperialismo
emergiu e se expandiu em varios continentes, logo mais partindo diretamente ao
subtitulo referente ao imperialismo na Africa, explicando inicialmente a relagéo entre
europeus e africanos anteriormente a este periodo, e logo ap6s como 0 movimento
de expanséao foi se realizando, inicialmente em negociacdo com chefes africanos e
sistemas de protetorado, e apds isso, principalmente por resisténcia ou
contrariedade aos chefes africanos se voltam para uma ocupagéo militar. H4 na
mesma pagina um quadro explicativo que visa elucidar alguns pontos sobre a
Conferéncia de Berlim (1844-1945), como o que foi decidido a partir dela. Ha
também uma explicacdo de termos/palavras, e pos ultimo a mesma charge do
colonizador inglés, presente no terceiro livio da colecdo “Historia passado e
presente”. Logo ap0s, na préoxima pagina ha um apontamento para as formas
oposicédo ao imperialismo, e no que diz respeito a Africa explica algumas oposicées
continuas a dominacado europeia, a partir principalmente do conhecimento de guerra
e aquisicao de armas. Ha na mesma pagina outra explicacdo de palavras. A proxima
vez que Africa é presente no capitulo é a partir do mapa onde s&o apresentadas as
diversas possessodes imperialistas, nos diferentes continentes em que ocorreram,
colocando por cores o pais imperialista no mapa, por exemplo a regidao da Angola
estava em verde, cor determinada aos portugueses. Logo apds, a Africa volta em
guestdao sobre as consequéncias do imperialismo na regido, explicando todos
resultados negativos que assolam a Africa. Traz assuntos vistos na obra da colec&o
anterior, como a questdo das fronteiras, quando europeus firmaram estas nao
tiveram respeito pela delimitacdo dos povos africanos, muitos de etnias diferentes

muitas com uma rivalidade presente, entdo no momento pés-independéncia esses
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conflitos vdo ganhar forca, além de instigar essas rivalidades como forma de
enfraquecer as populacdes e ganhar forca, e nesse momento o livro cita os tutsis e
hutus, e a rivalidade que vai ter uma consequéncia um conflito civil devastador por
dominio territorial, com mortes que chegaram a um milhdo de pessoas. Inclusive
muitos intelectuais europeus vao utilizar neste momento uma retérica do racismo
cientifico ao que vao dividir esses grupos em “racas” para justificar a rivalidade e
reforcar estereotipos coloniais. Essa questdo do racismo cientifico vai ser a proxima
tematica do capitulo, onde serdo tratadas as ideologias imperialistas, uma delas a
partir do darwinismo social, onde vai hierarquizar o que eles definiam como “racga”,
buscando uma justificativa para seus atos de colonizacdo, e esse racismo cientifico
vai ser presente por muito tempo durante o século XIX. Além desta questdo houve
também o papel da igreja catélica que legitimou esse imperialismo a partir da ideia
de catequizacdo e de “salvar’ as populac¢des africanas a partir da fé catélica, ambos
0S processos extremamente violentos e que até a atualidade ainda perduram em
alguns discursos, infelizmente. ApOs essa parte seguem 0S mesmos passos dos
capitulos anteriores: quatro paginas de atividade, a pagina “Arte e histéria” - desta
vez ndo foca na Africa, se voltando a arte europeia, e também a parte sobre cinema
se volta mais a outros assuntos, com o continente africano presente nas indicacoes

de leituras e sites.

Parte-se agora para a unidade oito, totalmente destinada a compreender os
movimentos de independéncia na Africa, se iniciando com uma capa como as outras
desta colecdo, com duas imagens que se complementam, neste caso sendo uma
fotografia do aniverséario de cinquenta anos da independéncia de Gana, seguindo o
mesmo padrdo a capa conta com uma introducdo ao capitulo e duas questbes, uma
para descrever a sensacdo que passa a fotografia da capa e outra para comentaram
0 que sabem sobre os processos de independéncia na Africa. Se inicia entio um
titulo sobre o periodo pré-independéncias, expondo alguns fatores para esse
periodo, como um trecho de introducao que levou ao subtitulo referente a presenca
de soldados africanos na Segunda Guerra Mundial, e como esse foi um fator
decisivo para os futuros movimentos, pois esse momento os levou a reflexdo dos
povos colonizados, ao que viram nacdes defenderam a liberdade de paises e
criticarem o imperialismo enquanto cometiam situacfes semelhantes no continente

africano, com esses soldados entdo voltando com esse novo olhar, eles integram
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essas lutas. Para auxiliar graficamente o texto uma imagem de soldados africanos
durante a Segunda Guerra em campo. O texto parte para uma nova etapa tratando
das ideologias anti-imperialistas, citando o pan-africanismo e o pan-arabismo,
explicando o que seriam ambos 0s movimentos, como emergiram, se expandiram e
se unificaram em prol da luta anti-imperialista. Ha entdo um apéndice em forma de
um pequeno quadro explicando o que termo “Descolonizacdo”, e muitas vezes seus
erros de aplicacao a partir da visdo de alguns estudiosos do tema. Logo mais parte
para a influéncia da Guerra Fria, por conta do apoio da URSS e dos Estados Unidos,
para com estes movimentos, por interesses préprios, citando as formas como eles

apoiavam as lutas e nos motivos que se baseavam.

Em seguida o titulo apresentado é acerca dos processos de independéncia
na Africa, de que forma se deram, e em que periodos ocorreram, trazendo
juntamente uma imagem da reunido de Parlamento do Egito em 1926. ApOs essa
parte ha a presenca de um mapa com as datas em que cada pais africano se tornou
independente, seguidos de um quadro onde explicam a perda das coldnias por parte

da Italia e da Alemanha apds a Primeira Guerra Mundial.

As proéximas duas paginas sdo voltadas a tratar da independéncia de paises
sob diferente dominio durante o periodo colonial, comecando pelos de colonizacao
inglesa, como na Nigéria, explicando a forma como se deu este fato durante todo
processo, desde os primeiros momentos até a independéncia plena, ao lado aparece
uma foto de lideres africanos em meio a multiddo apdés a declaracdo da
independéncia do Quénia. Abaixo continua a parte textual focando nos paises sob o
dominio belga, como o Congo, também trazendo tépicos semelhantes aos anteriores
sobre 0s processos que essas regides passaram até a o momento da independéncia
de fato, seguida de uma fotografia na lateral esquerda do texto de Lumumba, um
lider anti-colonialista ap0s sua nomeac¢ao a primeiro-ministro do Congo. O proximo
subtitulo se refere aos paises sob dominio francés, como a Tunisia, trazendo fatos
préximos aos dos subcapitulos anteriores, dos processos e conflitos contra as
colénias. Ao lado hd a foto de soldados argelinos durante as lutas pela
independéncia na Argélia. Parte entdo para os paises sob dominagédo espanhola,
tratando de seus conflitos externos e internos, de uma dominacéo de territorios do
Saara depois da saida dos portugueses por parte dos Marroquinos, tratando dos

movimentos de resisténcia a ocupac¢ao, como dos saardauis, pela sua independéncia
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total, abaixo ha uma imagem dos saarauis no Marrocos. Por dltimo ha uma parte
destinada aos paises sob dominio portugués, citando principalmente a Angola, seus
movimento de libertacdo, o poeta e futuro presidente do pais, Agostinho Neto, ja
citado anteriormente em outras obras analisadas anteriormente, trazendo na
imagem ao lado um soldado MPLA, que era o Movimento Popular de Libertacéo de
Angola, mutilado durante a Guerra Civil na Angola. Posteriormente o capitulo traz
um gquadro ja visto em outros anteriores, chamado “Passado e presente” sobre a
Guerra Civil Angolana de fato, explicando como ela emerge, em qual contexto, por
parte de que grupos diferentes pela disputa de poder daquele territério, durando

guase trés décadas.

O proximo titulo se chama “As novas nacdes africanas”, traz um contexto
pos-independéncia, buscando elencar alguns pontos, como as relacdes neste
momento entre as antigas metropoles e os paises independentes, o surgimento de
elites africanas, e sua economia que continuou muito voltada a exportacdo naquele
periodo, ao que traz o livro. H4 um quadro ao lado que explica a questdo das
populacdes de diferentes etnias, muitas vezes rivais, se agruparem nas fronteiras
estabelecidas pelos europeus, enquanto pessoas da mesma etnia por vezes viviam
em paises separados, esse ponto ja havia sido apresentado em outro momento,
mas € extremamente importante que ele seja relembrado nas paginas,
principalmente nesta que trata das nacdes independentes, para reafirmar a falta de
preocupacao dos colonizadores em respeitar a autoafirmagdo das populagdes
africanas. O texto segue para um novo subtitulo, focando nas caracteristicas
diversas regionais da Africa, agora independente, trazendo muitos das diferencas
por regi&o, por exemplo entre Africa do Norte, Central, Oriental, Ocidental e do Sul,
apontando caracteristicas especificas dos locais, na ultima citando o apartheid, e no
Norte citando os costumes muculmanos presentes na maioria da populacéo. Traz
imagens junto ao texto, como a de mulheres mugulmanas em frente a universidade
de Cairo no Egito, de turistas observando um rinoceronte no Quénia, em reservas
naturais, e, por ultimo, de Nelson Mandela, erguendo o braco direito em punho, um

gesto importante e simbdlico para 0 movimento negro.

O préximo titulo da unidade se refere a arte nos paises africanos, escrevendo
sobre a emergéncia de uma arte pos periodo colonial que fortalecesse o

anti-imperialismo e trouxesse uma unificacio ao continente, mesmo que a Africa
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como todo tivesse diversas expressdes artisticas desde sua antiguidade, ela era
mais especifica a populacdo que a pessoa fazia parte, entdo ha a busca por uma
unido do continente nas artes neste periodo. No primeiro subtitulo o foco é no
cinema, trazendo a busca por combater os preconceitos e estereotipizacao contra o
continente africano dos cinema que trazia representacdes cheias de racismo nas
telas, entdo procuraram trazer uma visdo de Africa a partir dos préprios africanos,
também cita o diretor de cinema mogambicano Ruy Guerra, o que é muito
importante, buscar esses nomes de pessoas que influenciaram esse periodo da
histéria, também ao lado traz o senegalés Ousmane Sembeéne, que traz diversas
criticas em suas obras, abaixo ha uma foto do mesmo. Abaixo o préximo subtitulo se
volta para a pintura e escultura africana, onde ha um resgate as tradicfes antigas e
utilizavam a arte para reflexdo das mudancgas que estavam ocorrendo no continente,
entre outras informacdes importantes, trazendo também uma imagem de um mural
pintado pelo artista mogambicano chamado Valente Malangatana. Logo ap0s o texto
se volta para a literatura, explicando a forma como ela emerge neste periodo, sendo
obras de denuncia a questdes politicas presentes em diversos locais de Africa desde
0s movimentos pela independéncia até aquele momento. Aponta também a
participacdo de escritores nos movimentos de libertacdo e cita algumas das
mulheres escritoras africanas como Flora Nwapa, nigeriana. Ao lado do texto se
encontra a fotografia de Ahmadou Kourouma, escritor da Costa do Marfim. Abaixo o
texto segue, agora indicando a mdusica africana, sua diversidade resultante de
muitas vezes uma heranca dos ritmos tradicionais africanos, e depois ha em alguns
momentos uma fusdo entre géneros africanos e de outros locais do mundo, tanto em
Africa quando nos continentes diversos outros continentes, cita 0 musico senegalés
Baaba Mal, trazendo uma foto sua em 2010 ao lado. Abaixo a pagina contém um
quadro do “O sujeito da histéria”, presente em capitulos anteriormente, para levar o
foco até Cesaria Evora, cantora cabo-verdiana, fazendo um breve resumo de como
se tornou cantora, seu género musical, e um pouco de sua histéria e importancia
tanto para seu pais quanto para o resto do mundo. Ao lado ha um apéndice
chamado “Refletindo”, onde aparecem duas questbes para os alunos, a primeira
pergunta se o estudante conhece alguma manifestacdo artistica africana e para
comentar com colegas e a outra questiona se a cultura africana é difundida na midia
brasileira e como isso ocorre. Ha entdo uma proposta de didlogo entre os estudantes

neste momento. Logo abaixo seguem as paginas padrdes do final de cada capitulo
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desta colegdo, as quatro paginas de atividades diversificadas, inclusive traz em
todos os capitulos questfes voltadas a vestibulares, além de propostas de diadlogos
ou questbes comuns avaliativas, a obra deixa apontado que s&o questdes para
estudos dos vestibulares, o que é bem interessante pois no EM, muitos alunos estéao

na preparacao para o ENEM/PAVE ou outras provas.

1. (UFMT) Na descolonizagéo da Africa, encontram-
-se casos em que a independéncia foi conquis-
tada com grande violéncia, assim como situages
em que a libertagéo da colénia ocorreu de
modo mais pacifico. No entanto, em todos os
processos, pode-se afirmar a existéncia de uma
relacdo entre a situagdo interna da coldnia e
realidades mais amplas.

Sobre a independéncia de Angola, analise V
para as afirmativas verdadeiras e F para
as falsas.

a independéncia do Brasil & o fim do trafico
negreiro, a grande fonte de renda do estado
lusitano

Foi resultado da globalizagao que, ao permi=
tir o maior fluxo comercial e de ideias, fez
surgir no povo angolano o sentimento de li-
berdade e o desejo de autodeterminagao.
Foi impulsionada pelo fim da ditadura salaza-
rista, marcado pela Revolugdo dos Cravos
que significou o abandone da guerra colonial
e da politica imperialista portuguesa.

Aconteceu no &mbito da Guerra Fria como
demonstra a guerra civil ocorrida apés a In-

Identifique a sequéncia correta:

a)V.E V. F
dependéncia entre o MPLA, apoiado pela -
Unidio Soviética, e a UNITA, apoiada pelos (HTRA L
Estados Unidos da América. c)F R FV.
Deve ser compreendida no contexto da de- d)V.V. V. F.
sagregacgéo do Império Portugués apds e)VMFEF V.

Figura 15 - Questdes propostas nas atividades voltadas ao vestibulares. Pagina: 187.

A proxima péagina, assim como em capitulos anteriores, é volta para a arte na
historia, tratando neste momento pelo estilo artistico Tingatinga, como ele emerge, a
homenagem ao nome de seu criador Edward Said Tingatinga, a historia deste e
como essas obras sdo feitas, quais sdo as caracteristicas delas, seguido de uma
imagem de uma pintura que representa o Tingatinga. Logo ap6s segue para a
indicagdo de filmes, chamado “O ultimo rei da Escécia”, trazendo informacdes
basicas sobre o filme, uma sinopse e duas imagens: uma da capa da obra
cinematografica e outra de uma cena presente nesta. Por ultimo a unidade traz
indicacdes de leitura e de enderecos eletronicos para diferentes acessos com

informacgdes sobre contetdos trabalhados.

A colecédo #Contato Histéria (2016) vai ser de todas as obras avaliadas, sejam
elas anteriores ou posteriores a lei 10.639/03, a que mais vai trazer histéria africana
em seus capitulos, voltando estes unicamente para elas, desde o periodo antigo, até
o periodo colonial até o neocolonial e de independéncia, uma das partes mais
interessantes é a unidade referente a chegada dos portugueses na Africa, que é
contata por uma perspectiva africana, se em muitas obras nessa tematica a Africa
aparece como uma citacdo, neste ela é a protagonista, € analisado 0 processo

histérico a partir dela, de seu contexto histérico e suas relacbes inter e intra
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continental. H4 também uma preocupacdo de obra em trazer muitas imagens para
auxiliar o aluno da compreensédo do tema a partir destas, traz muitos nomes de
pessoas africanas importantes em diversos momentos histéricos, ou nas artes,
inclusive essa questdo artistica sendo presente em todos capitulos, por ultimo é
interessante notar a presenca das indicacfes de filmes, leituras e sites, o que €&

auxilia demais o alunado a procurar mais sobre.

Tabela 11: Partes em que Africa é citada - porém nao sio voltados a ela na

Colecao #Contato Histéria (1, 2 e 3)

Livro Unidades Capitulos ou Paginas 1°
(1°,2°e Unidade Il - A origem do ser
39 humano.

Toda unidade.

1° Unidade Il - A origem do ser Toda unidade.
humano.

1° Unidade VIII - A expansao do 8.1 - A expansao muculmana.
Islamismo.

1° Unidade IX - A época medieval 9.8 - As Cruzadas.
na Europa.

2° Unidade | - O nascimento da 4.4 - A expansao maritima
Europa moderna. europeia.

2° Unidade V - A conquista e a 5.5 - Africanos no Brasil.
colonizacao portuguesa ha
América.

2° Unidade VI - A expansao das 5.6 - A exploracgéo do ouro.

fronteiras da colOnia.

3° Unidade VI - A Segunda Guerra 6.3 - A ofensiva do Eixo.

Mundial. Citacdo acerca de Africa na
pagina: 131.
6.4 - O mundo entre 0os anos
1942-1944.
Citacdo acerca de Africa na
pagina: 132.
3° Unidade VII - As transformagdes | 7.7 - Os Paises N&ao Alinhados.
mundiais durante a Guerra Fria. | Citagdo acerca de Africa na
pagina: 152.
3° Unidade XI - O Mundo 11.9 - Problemas do mundo

Contemporaneo. contemporaneo.
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Citagdes acerca de Africa nas
paginas: 250 e 253.
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Tabela 12: Partes e Unidades analisadas da Colecao Histéria: das cavernas ao

terceiro milénio (1, 2 e 3)

Livro (1°, Unidades Capitulos ou Paginas
2°e 3°) escolhidas
1° Unidade IV - A Africa na Toda unidade.
Antiguidade: Egito e Nubia.
1° Unidade XII - A Africa dos Toda unidade.
grandes reinos e impérios.
3° Unidade | - Imperialismo na 1.1 - A“missao” do homem

Africa e na Asia.

branco.

1.2 - Partilha da Africa.
1.2.1 Africanos contra o
imperialismo.
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3° Unidade VIII- O processo de 8.1 - Condigdes que
emancipacao na Africa e na Asia. | impulsionaram a luta
anticolonial.

8.2 - Processos de_
independéncia na Africa.

Nos livros da editora Moderna, chamados de Histéria: das cavernas ao
terceiro milénio apenas os referentes ao 1° e 3° ano do EM terdo capitulos voltados
ao continente africano, isso nao quer dizer que a historia africana ndo apareceu no
livro do 2° ano, porém apenas citada em meio a capitulos que n&o foram elaborados
com ela em foco. O livro no geral tera menos paginas de atividades que o0s
anteriores, sendo reservadas uma pagina para atividades gerais e uma para o
ENEM, com questdes voltadas a prova. Os capitulos da colecdo também irdo trazer
imagens, mapas e linhas do tempo, além dos quadros explicativos de temas e de
assuntos que apesar de se ligarem ao texto principal, destoam um pouco da
tematica presente.

No livro referente ao 1° ano do EM, aparecem dois capitulo, o primeiro a ser
analisado sera o quarto capitulo chamado “A Africa na Antiguidade: Egito e Nubia”, e
vimos mais uma vez o Egito presente, desta vez em companhia da Nubia. O capitulo
se inicia com o titulo e com a imagem da represa do Sistema Cantareira durante o
periodo de estiagem, em 2015, pois abaixo ja se inicia o texto referente aos recursos
hidricos como parte do desenvolvimento humano, o texto segue com duas citacdes
de diferentes autores, uma de MOKHTAR (2011), autor citado neste trabalho
anteriormente, e o0 outro o um relatorio sobre os recursos hidricos. Na mesma pagina
€ possivel perceber um quadro chamado “Conversando sobre” no qual se encontram
trés questbes referentes a esta tematica, propondo notar o conhecimento inicial do
aluno acerca destas questfes antes de desenvolvé-las. Na pagina seguinte ha um
subtitulo que aponta para o conteudo de fato sobre o Egito, trazendo o contexto do
inicio Egito enquanto o que conhecemos hoje, as questdes da relacdo desta
populacdo com o Rio Nilo, trazendo sua importancia, assim como as tecnologias
desenvolvidas a partir do ciclo do rio, das enchentes e baixas. Aponta também para
pontos comum que outros capitulos anteriores também trouxera, como a divisdo
entre Baixo e Alto Egito e sua unificacdo posterior originando o faraé como

soberano. Na pagina sdo presentes dois momentos de explicagdo de palavras
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diferentes, uma destas explicando o quem era o farad, e abaixo apresenta um mapa

do Egito Antigo com uma explicagcéo acerca de questdes deste na atualidade.

Em seguida, na pagina posterior se encontra um texto sobre os trés periodos
de Império do antigo Egito: Antigo, Médio e Novo, e também seus trés periodos
intermediarios, explicando o motivo destes periodos serem intermediarios,
principalmente por crises politicas, sdo elencados alguns topicos acerca de cada
fase imperial, assim como a pagina apresenta uma imagem de uma estatua
representando o farad Djoser, uma charge acerca das construcfes das piramides,
um quadro de explicagéo de palavras, assim como outro explicativo acerca de como
funcionam a construcdo das piramides e uma questdo por Ultimo sobre como os
egipcios levantavam os blocos no periodo de construcéo. Logo apos ha um subtitulo
acerca da sociedade e da economia egipcia, sobre sua hierarquia social, explicando
0 papel de cada camada na sociedade egipcia, trazendo também, além de seu
préprio texto, a citacdo de outro autor explicando sobre essas divisbes e quais
seriam presentes nos quadros administrativos. Ao lado do texto h& uma
representacdo em imagem de escribas egipcios, localizados em um sitio
arqueoldgico chamado Sacara, com uma explicagdo da imagem. Seguindo h&a um
espaco, em um quadro, de outra cor que ndo a da pagina para maior destaque,
focando nas mulheres no Egito Antigo, trazendo seu papel nesta sociedade, e
citando algumas faraonas, como Hatchepsut, que é apresentada em uma imagem
ao lado do texto, a partir de uma estatua sua. Seguindo para a pfoxima pagina, ela
se inicia com uma imagem de egipcios trabalhando na parte agricola, é uma
representacdo da propria populacdo, e foram encontradas na tumba Unsu, em
Tebas, no Egito. Ha& entdo dois subtitulos na pagina, um referente a base social
egipcia, focando agora ndo na parte da nobreza ou dos escribas, mas das partes
mais pobres daquela sociedade, como camponeses, artesdos, comerciantes e
escravizados, explicando também um pouco de cada papel dentro destes grupos.
Logo apl6s se segue para um referente a dieta no Egito Antigo, focando na
alimentacdo consumida por estes no periodo, ao lado ha um quadro com uma
indicacdo de leitura, de uma obra acerca da histéria da alimentacéo no Antigo Egito,
explicando o que esta presente no livro. Os subtitulos continuam, o proximo sendo
sobre os outros aspectos do cotidiano egipcio, como sua arquitetura voltada para as

moradias, suas vestimentas, esportes etc. Ao lado do texto duas imagens
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extremamente interessantes, uma de um jogo de tabuleiro, o senet - 0 qual recebe
uma explicagcdo em um quadro de sua funcdo, do Antigo Egito e abaixo um brinqueto

de um rato feito de maneira com a mandibula moével.

Abaixo o foco se movimenta para a religiosidade no antigo Egito, trazendo
caracteristicas de sua religido, sua influéncia no Estado como um todo,e suas
crencas a partir dela, focando na questdo da vida apds a morte. Na pagina ainda é
presente uma imagem das piramides de Guizé na atualidade, com dois espacos de

explicacfes diferentes sobre esta ainda na imagem.

U LULLD dUS ITUTLUS € d LIENLA T1d VIUd dpUS d TOTLE Pdssdldill @ Se1 LOMpal LiNauos pot
todos os egipcios. No entanto, eles deveriam ser fiéis a justica e as leis divinas, pois seriam Piramides de Gizé,
julgados pelos deuses antes de iniciar uma nova existéncia. na cidade do Cairo,
rarmides de Gizt s iy P— Egito. Foto de 2014.
Consideradas uma das
sete maravilhas do mundo
antigo, as piramides eram
grandes monumentos
funerarios que abrigavam
atumba do faraé que
ordenou sua construgao.

Flgura17 - Eirémides de Guizé. Pagina: 61.

Na péagina que segue, o proximo foco se torna a mumificagdo em si, como
uma pratica da religiosidade egipcia os motivos desta pratica e também as técnicas
utilizadas, levando a um passo-a-passo, além de apontar quem naquele sociedade
fazia a mumificagcdo, no caso 0os mais ricos. Aparecem alguns apéndices de
explicacdo das palavras e termos utilizados no texto. Partindo abaixo um subtitulo
chamado “Aton, o Deus Gnico”, tratando sobre um periodo especifico do Egito Antigo
onde estes adotam uma religiosidade monoteista, visto que eram politeistas, ao lado
do texto ha uma imagem de uma representacdo do farab Aquenaton, sua esposa
Nefertiti e filhas levando oferendas a Aton. A pagina seguinte é especifica para uma
analise de fontes, no caso o Livro dos Mortos, do Antigo Egito, utilizado para o
julgamento dos espiritos, explicando suas primeiras inscricdes, e seu papel na
ritualistica mortuaria egipcia. Abaixo da parte escrita segue uma imagem de um
julgamento, ao pesar o coracdo do morto, representacdo presente no proprio livro.
Em seguida da imagem ha uma atividade com quatro questdes referentes a religido

egipcia, e a propria foto.
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O proximo ponto trabalhado é o conhecimento egipcio, analisado também nas
colecdes anteriores, focando na escrita, como ela se desenvolveu, com que
materiais e técnicas, na matematica, geometria etc. Na lateral esquerda do texto ha
a imagem da Pedra de Roseta, com uma escrita em diferentes sistemas, o que
auxiliou na traducdo desta lingua. Abaixo, ha uma imagem de moradores das ilhas
do lado Tana, na atualidade, usando o papiro, invencao egipcia, para construir suas
embarcacdes. Ainda ao lado da dltima imagem h& uma explicagdo da forma que os

antigo egipcios contavam os anos, de maneira bem diferente da atual.

Logo a obra se volta para a Nubia, conhecido no periodo por Cuxe, neste
momento ha uma explicacdo da localizacdo, geografia, comércio e os contados
entre popula¢cdes nubias e egipcias. Ao lado da parte textual ha uma imagem de um
nubio sendo representado em um cabo de bengala cerimonial. Abaixo continua o
texto agora voltado a explicar o Reino de Kerma, explicando sua emergéncia,
potencialidade, sua economia e a forma de governo presente. Ha ainda na pagina
explicacbes de palavra especifica do texto e um mapa da Nubia antiga, com uma
proposta de atividade, pedindo que o estudante identifigue no mapa as
caracteristicas presente no texto sobre a relagdo entre Egito e Nubia. Ao passo que
se segue focando em Nubia, ha um foco posteriormente no periodo de dominacgao
egipcia na regido, apontando as relacdes entre essas populacdes durante um longo
espaco de tempo, parte-se entdo para o préximo subtitulo que aponta para a
inversdo do primeiro, agora com a dominacdo de Cuxe (Nubia) ao Egito, em que
contexto esse momento ocorre e como se desenvolve. Em um anexo ao lado do
texto ha uma explicacdo da metalurgia na Nubia antiga, pela questdo da mineragéo
muito presente na regido. Abaixo o texto traz agora uma nova etapa, focando no
periodo meroita, com a capital e Meroé, focando em caracteristicas do periodo e
informacBes acerca deste. Abaixo ha uma linha do tempo ilustrativa da cronologia
politica de Cuxe e do Egito, ela tem uma continuacdo no final da pagina posterior.
Nesta pagina em questdo, a primeira figura presente € a de uma fotografia de um
sitio arqueolégico em Meroé na atualidade com uma breve explicacdo ao lado.
Abaixo ha um subtitulo que faz um comparativo entre Cuxe e o Egito, ao que
escreve que ha um distanciamento entre estes e foca na religiosidade e no regime
matriarcal presente em Meroé, apontando os deuses cultuados pelos meroitas,

como Sebiumeker, Deus da criacdo, antropomoérfico. Foca ap0s isto na parte do
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regime matriarcal, apontando para as Candaces, ja citadas em outras obras, as
rainhas que tomara o poder por longo tempo na regido. Ha ao final uma finalizacao
do capitulo, explicando o fim do reino de Cuxe e ao lado ha um quadro
complementar que explica a escrita dos meroitas, suas caracteristicas, datagéo de
seu surgimento e outros apontamentos. Ao final do capitulo ha, como afirmado

anteriormente, uma pagina de atividades diversificadas e outra referente ao ENEM.

O outro capitulo referente a historia africana no livro destinado ao 1° ano do
EM, é chamado de “A Africa dos grandes reinos e impérios”, que se inicia partindo
das discriminacdes sofridas por pessoas de religido de matriz africana, logo apos
separando um espaco para escrever sobre as trocas culturais entre Africa e Brasil e
por Ultimo o olhar europeu sobre a Africa, porém voltaremos mais a questdes
apontadas para a historiografia do continente africano de fato, o que vai ocorrer se
iniciando no capitulo “A Africa antes dos europeus”, que se subdivide em
subcapitulos cada um referente a um reino ou império. Mas antes € importante
salientar a presenca de um quadro explicativo que elucide os motivos do uso do
termo pré-colonial. Logo apds o primeiro sdo estudados os Reinos Sudaneses,
trazendo seu contexto histérico de surgimento, seu comércio, contatos com outros
grupos e suas religiosidades, citando os reinos do Sudao, que serdo desenvolvidos
ap6s. No final da pagina ha um mapa com os principais reinos da Africa. O primeiro
reino sudanés a ser aprofundado é o de Gana, onde serdo elencadas suas principais
caracteristicas, seu inicio enquanto reino, sua politica, expansao territorial, comércio
e também seu declinio. Partindo apds para o reino de Mali, onde também sé&o
apresentados seus pontos principais, seu desenvolvimento, localizacdo geogréfica,
seu comercio, sua cultura, diversidade e seu fim. Ao longo da pagina ha a
explicacdo de alguns e palavras utilizadas no texto, assim como uma indicacao de
leitura, com texto e imagem. Entre a continuacdo dos subtitulos referentes aos
reinos ha uma pagina destinada a estudo de fontes, onde a obra traz um mapa
histérico da presenca de Africa no Atlas Cataldo, ha uma imagem desta parte,
acompanhada de um texto explicativo e por fim propostas de questdes referentes ao
conteudo deste quadro. Em seguida, na proxima pagina, segue-se a desenvolver os
reinos e impérios, focando no momento no Império Songhai, trazendo o mesmo
texto resumidos dos outros, com informacOes pertinentes sobre este, sua

emergéncia, sua politica, localizacdo, desenvolvimento cientifico por fim, seu
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declinio, entre outras coisas. Posteriormente o foco se volta para os reinos iorubas,
explicando os povos iorubas e caracteristicas destes e a constituicdo dos reinos,
como o culto aos orixas, citando outro autor em uma citagdo direta para explicar
sobre uma passagem da relacdo dos orixas com 0s grupos iroubas, ao lado do texto
a imagem de Exu, com explicacdo abaixo. O préximo ponto € o dos grupos de
aldeias que se uniam em Ifé, focando em sua localizacdo geografica, sua
organizacdo social, sua arte e também a declinacdo da cidade por questdes
comerciais, entre outros topicos, ao lado do texto hd uma imagem de uma escultura

ioruba.

Em seguida ha o reino de Benin, trazendo sua localizacdo, grupo
populacional, seu desenvolvimento comercial até sua relagdo com de comércio com
europeus, sua producdo e artesanato também presentes no texto. H4& uma
explicacdo de um momento em que britdnicos enviam soldados para atacar Benin.
Ha também uma imagem de uma placa de bronze de Benin. Em seguida o foco
parte para os povos bantos, sua formagéo linguistica e social, os locais em que se
desenvolveram, entre outras informagbes, como a de que a maioria dos
escravizados africanos trazidos para o Brasil eram de origem Banto, influenciando a
cultura brasileira, na criacdo da capoeira por exemplo, ou do maracatu. O ultimo
reino apontado € o do Congo, ao que o texto traz sua localizacdo geografica, sua
populacdo, seu comércio, € 0o contato com 0S portugueses e as consequéncias
deste, em diversos aspectos citados no texto. Ha na pagina quadros explicativos de
termos e uma imagem do Rei do Congo em audiéncia com estrangeiros, trazendo

abaixo uma questao para os alunos acerca da imagem.

Logo apoOs o subtitulo em questdo se volta para as familias e sociedades
africanas, trazendo um panorama bem geral e resumido das relagbes familiares de
diversas populagcdes, como o papel da mulher e dos idosos, por exemplo. Ao lado do
texto ha a imagem de uma escultura ioruba que representa uma méae carregando
seu filho. Em seguida hd um desenvolvimento da escraviddo africana, apontando
caracteristicas desta, apontando sua diferenca a forma de escravidao feita por
europeus para com africanos. Ha algumas explicacfes na pagina, e uma imagem de
um modelo de um navio negreiro feito de madeira. Posterior a esta parte ha também
uma subdivisdo para explicar a escravidao arabe e suas caracteristicas, e também,

por ultimo, a escraviddo portuguesa, também desenvolvendo seus topicos e a forma
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como essa se deu. Aparecem na péagina quadros de explicacdo e uma imagem de
um grupo de pessoas escravizadas sendo levados por comerciantes, um ponto
notado na legenda desta imagem é o uso da palavra “escravo” ao invés de
escravizado, a primeira caindo em desuso por conta de toda sua conotacdo negativa
atualmente. Por fim, neste capitulo sdo disponibilizadas cinco paginas de exercicios,
uma de atividades gerais, outra voltada ao ENEM, e por ultimo trés acerca também

de outros vestibulares.

No livro referente ao 3° ano do EM, ndo aparecem capitulos voltados apenas
ao continente africano, mas sim Africa e Asia em conjunto, nos periodos
imperialistas e, posteriormente, de descoloniza¢do. A primeira parte esta no capitulo
um, nas partes 1.1, 1.2 e 1.2.1 - este ultimo sendo uma subdivisdo do subcapitulo.

O inicio do capitulo ja traz uma imagem de congoleses sendo aprisionados
por colonizadores belgas no Congo. Seguido de um texto chamado de “A mentira do
opressor”, citando o texto do romancista nigeriano Chinua Achebe sobre sua
realidade vivendo em um protetorado britanico, trazendo uma visdo mais pessoal do
periodo, pela visdo de um africano. Ao lado hd um apéndice com trés questdes
acerca do texto e de questionamentos gerais sobre colonizagdo. Na pagina seguinte
h&a um novo titulo referente a essa expansdo e colonizagdo num contexto de
industrializacdo e das “justificativas” que europeus criavam para as invasoes,
através das ideologias racistas do periodo, como a questdo do darwinismo social e
também a “missdo” destes de converter populacbes africanas (e asiaticas) ao
cristianismo. Na pagina hd um quadro de explicacbes de termo e abaixo uma
imagem que € uma charge com uma representacdo totalmente racista chamada “O
fardo do homem branco”, onde o Tio Sam, representando os Estados Unidos e outro
homem branco com trajes britanicos, carregam populagdes asiaticas e africanas nas
costas, ndo bastasse a propria charge como um todo, a forma como as populacdes
de ambos os continentes sdo desenhadas é cheia de tracos racistas. Ao fim da
pagina ha uma questdo pedindo se o aluno conseguiria relacionar a charge com o

darwinismo social.

Na pagina que se segue o foco é na partilha da Africa, explicando como as
diversas metropoles europeias colonizaram as regides africanas respectivas, citando

também a Conferéncia de Berlim (1884-1885), tendo ao lado um anexo separado



141

explicando o caso da Etiopia e da Libéria, que ndo foram colonizados. Abaixo ha um
mapa dos dominios europeus na Africa, e ha também na pagina uma explicacéo do
que seria protetorado. O préximo titulo aponta para a resisténcia africana ao
imperialismo, citando revolugdes ocorridas em diversas regides, citando o lider
Kinjikitle na revolta do Maji-Maji, trazendo citacbes sobre esta lideranca até seu
assassinato e o seguimento do movimento com seu pai liderando este. Abaixo ha
uma imagem dos tambores de guerra utilizados pelos ashanti, na Costa do Ouro. Ha
também na pagina e explica de uma palavra utilizada no texto. Algumas péginas sdo
dedicadas ao continente asiatica, até voltamos a Africa num texto complementar
chamado “Africa deturpada” onde apontadas as representacdes racistas sobre Africa
difundidas principalmente por viajantes europeus no periodo colonial, que
espalharam ideologias baseadas em racismo cientifico em seus textos. H4A uma
imagem que acompanha o texto, chamada “Supersticdes sobre a Africa” de 1890, e
por ultimo duas questdes acerca do texto e da foto. Por ultimo seguem o padrdo dos
capitulos em que ha uma pagina para atividades diversificadas e uma especifica
para o ENEM.

O capitulo oito chamado de “O processo de emancipacgéo na Africa e na Asia”
€ iniciado com a imagem de imigrantes africanos chegando de bota na europa,
juntamente ha uma explicacdo da tragédias no Mar Mediterraneo por parte de
imigrantes tentando chegar a Europa, a informacdo da ONU sobre o namero de
refugiados na atualidade, trazendo também um texto sobre a questdo de conflitos
gue levam as populacdes a se refugiarem, trazendo citagdes de historiadores, e ao
lado h&d um quadro de questdes referentes a imagem e o texto. No préximo titulo que
se segue o foco torna a trazer o anticolonialismo, e diferente de obras anteriores
analisadas, o texto afirma que a Guerra Fria ndo vai ser um ponto essencial para o
fim do colonialismo, trazendo os outros diversos fatores que fizeram com que esse
evento ocorresse, alegando que nao seria apenas um que influenciaria em todo
movimento. Ha entdo alguns apontamentos historicos deste processo inicial da luta
contra opressdo no texto, entre outras informacdes e citacdes. Ha uma imagem de
dois soldados senegaleses lutando na Primeira Guerra Mundial e também um
apéndice de explicacdo de palavras. O préximo subtitulo trata de fato da resisténcia
contra os colonizadores, focando ai hum quadro geral dos dois continente, trazendo

rebelides e a postura das até entdo colbnias a opressdo colonial. H& um anexo
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explicando sobre os movimentos e afirmagdo de identidade africana, citando a
Primeira Conferéncia Pan-Africana. Abaixo se encontra uma imagem do povo

wakamba fazendo uma danca tradicional no Quénia.

O capitulo d4 continuidade aos conteudos ao focar no pan-africanismo,
explicando sobre o que €& o movimento, citando eventos realizados sobre o
pan-africanismo, pensadores, incluindo Aimé Césaire - texto traz citacdo de uma de
sua obras, e Léopold Sédar Senghor - a pagina inclui uma foto dele, estudantes que
cunharam o termo negritude, além de outros, e suas acdes enquanto estudantes
negros na Franga, como na criacdo da revista “O estudante negro” que tinha o intuito
de trazer a identidade negra perante a um pais colonial, como citado no texto. Ha
também a imagem de um gravite representando Aimé Césaire. Na proxima péagina
os autores focam nas criticas sofridas ao movimento, e colocac¢des contrarias a este,
voltando a outra citacdo de Césaire, sobre as questdes presentes no texto. Por
altimo ha imagem do Olodum em Salvador - BA. A préxima pagina tem seu comeco
com uma fotografia de delegados reunidos no 5° Congresso Pan-Africano em 1945,
seguido do subtitulo “Lideres negros”, onde o foco aponta para o papel dos lideres
africanos, deste congresso e cita intelectuais africanos e seus papéis na luta pela
independéncia.

A proxima teméatica desenvolvida é os processos de independéncia de fato,
onde no inicio ha um resumo sobre esses eventos explicando 0s processos que
levaram a emergéncia destes movimentos, as negociac¢fes iniciais, e as conquistas
ou mais pacificas, com negociacfes, ou nas que s6 foi possivel a partir da luta
armada. Na pagina ha uma imagem de um africano varrendo europeus para fora do
mapa da Africa, com uma questdo abaixo propondo que os alunos explicam a

relacdo dos movimentos de libertacdo com a imagem.

Posteriormente o livro foca em locais especificos em que ocorreram 0s
movimentos, iniciando com Gana, seu inicio, trazendo nomes de personagens
importantes na luta e as consequéncias da independéncia de Gana, desencadeando
outros movimentos em diferentes colbnias, futuramente independentes. Traz
algumas informacdes de outras regides e nas disputas ainda travadas entre antigas
metropoles e os paises libertos, além de outras informagdes diversas no texto. Ha

duas imagens na péagina, uma do mapa da Africa independente - acompanhando
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uma explicacdo, e uma segunda de um protesto em Gana a favor da independéncia.
No subtitulo que se refere a Guerra da Argélia a obra procura apontar as politicas
adotadas neste momento entre colénias e metropoles, focando no processo da
Argélia que se deu de forma violenta, principalmente pela opressédo francesa,
citando o inicio deste conflito, grupos que participaram e a repressao da Franca. O
texto traz outras informacfes gerais sobre os conflitos e a forma como ele foi
finalizado, além disto a pagina contém uma imagem dos argelinos islamicos fazendo

um protesto durante a guerra.

Na péagina que se segue o foco torna ao fim do imperialismo portugués da
Africa, trazendo uma imagem da capa de um livio de um autor mogambicano
chamado Joéo Dias, em um conto que simboliza essa ideia de libertacéo a partir da
vivéncia do protagonista. O texto em si se volta para o inicio das ideias de
movimentos independentes nas coldnias portuguesas na Africa, por meio muito da
literatura, focando nos escritos anticoloniais, nos jovens intelectuais africanos,
citando entre eles Agostinho Neto, ja presente em outras obras analisadas. O foco
do subcapitulos € na literatura africana anticolonial destes paises agora de lingua
portuguesa, inclusive trazendo um poema da poeta Noémia de Sousa,
mocambicana. O proximo titulo vai tratar da Revolugdo dos Cravos e das
independéncias destes locais sob dominio portugués, entre os grupos de libertacéo
cita o Movimento Popular de Libertacdo de Angola (MPLA) entre diversos outros
também citados, focando em diferentes paises, citando a Revoluc¢do dos Cravos em
Portugal, e as consequéncias da derrubada do poder ditatorial para os paises
africanos. Depois foca nos conflitos também internos no poés-independéncia. Sao
duas imagens presentes, uma do lider da Frente de Libertacdo de Mocambique
discursando para homens que lutavam a seu lado e abaixo uma foto do apoio
popular a Revolucdo dos Cravos nas ruas de Portugal. Na pagina de “Trabalhando
com fontes” ha um texto do romance “As aventuras de Ngunga”, e trazendo abaixo

guestdes a partir do texto e explicagbes de algumas palavras utilizadas.

Em seguida vai focar na Africa do Sul e no apartheid, o inicio da segregacgéo
a partir de leis segregacionista e de negacéo de direito a populacido negra da Africa
do Sul, e os acontecimentos nesse periodo, como a divisdo de quem poderia usar
determinados hospitais, por exemplo. Essa opressao e segregacdo na educacao, e

na formacdo de jovens negros e das manifestacdes, feitas inclusive por parte dos
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estudantes negros contra as leis segregacionistas. Na pagina ha um apéndice de
explicacbes de palavras, assim como uma imagem de um protesto contra a
obrigatoriedade do ensino de lingua africander nas escolas, em Johanesburgo. O
titulo que se segue aponta para os movimentos de resisténcia contra o apartheid, a
partir de congressos e manifestacdes - inclusive citando a violéncia repressiva a
estas, inclusive causando mortes. Cita Nelson Mandela e seu papel nesta luta, sua
prisdo e depois, com a crise e o fim do apartheid sua libertagdo. Também traz outras
informacgdes muito importantes sobre os movimentos de resisténcia, além de uma
imagem de Mandela fazendo uma visita a uma comunidade em Johanesburgo e

uma indicacao de leitura.

O proximo titulo se refere as fronteiras do continente africano, que foram
estabelecidas pelos colonizadores, sem respeitar a autodeterminacdo dos povos,
causando juncdo em um mesmo paises de grupos rivais, por exemplo, o que gerou
conflitos internos no pos-independéncia. Esses sao alguns pontos trazidos no texto,
mas de uma forma bem melhor desenvolvida, seguida de duas imagens, uma sendo
um mapa das fronteiras politicas na Africa e outro das linguas e etnias. Por ltimo, a
obra traz informacdes sobre as ondas migratérias de africanas para outros paises,
principalmente por conflitos internos em alguns locais, trazendo dados dos
processos. Na pagina ha uma imagem de um resgata de imigrantes africanos por
guardas italianos, pois o0 barco que estavam naufragou. A pagina também traz a
explicacdo do que é diaspora e um apéndice explicando o genocidio em Ruanda.
Por ultimo o capitulo traz o padrdo: a folha de atividades diversas e a com foco em
ENEM.

Tabela 13: Partes em que Africa é citada - porém néo séo voltados a ela na
Colecdo Histoéria: das cavernas ao terceiro milénio (1, 2 e 3)

Livro (1°, Unidades Capitulos ou Paginas
2°e 39 escolhidas
1° Unidade Il - Os primeiros Toda unidade.

passos da humanidade.

1° Unidade XI - A expansao 11.1 - Expansao ultramarina.
ultramarina europeia e o CitacOes acerca de Africa nas
mercantilismo. paginas: 178 e 180.
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20

Unidade lll - A economia na
América portuguesa e o Brasil
holandés.

3.5 - Escravidao: um negdcio
lucrativo.

CitacBes acerca de Africa nas
paginas: 53, 54 e 55.

20

Unidade Xl - Da Regéncia ao
Segundo Reinado.

11.2 - Revoltas regenciais.
Citagdo acerca de Africa na
pagina: 189.

11.7 - Sociedade em
transformacao.

Citacdo acerca de Africa na
pagina: 199.

30

Unidade lll - Primeira Guerra
Mundial e Revolucdo Russa.

3.1 - Antecedentes da Grande
Guerra.

Citacdo acerca de Africa na
pagina: 41.

3.2 - Quatro anos de destruicao.
Citacdo acerca de Africa na
pagina: 43.

3.3 - Paz de Versalhes e
consequéncias da guerra.
Citacdo cerca de Africa na
pagina: 46.

30

Unidade IV - Crise dos anos
1920 e ascensao nazifascista.

4.1 - The American Way of Life.
Citacdo acerca de Africa na
pagina: 59.

30

Unidade V - Segunda Guerra
Mundial.

5.2 - Ofensiva do Eixo.

Citacdo acerca de Africa na
pagina: 75.

5.3 - Ofensiva dos Aliados.
Citagdo acerca de Africa na
pagina: 77.

Podemos concluir, com o final das andlises que, no geral, de fato a Africa

aparece de forma mais explicativa e com mais capitulos voltados ao continente nas

colecdes lancadas apos a lei 10.639/03, porém isso ndo significa que os livros

anteriores ndo contenham histéria africana, mas era mais resumida, voltada ao Egito

ou a processos de colonialismo e descolonizacdo. Enquanto os livros atuais vao

buscar trazer informacdes sobre a Africa na antiguidade, de seus Impérios, Reinos,

populacdes etc.

Porém, principalmente o livro de Aquino (et al., 1982) é

surpreendente positivamente pela forma que apresenta Africa e pelo contetdo

dialogado com o leitor.
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Conclusao

A lei 10.639/03 tem um papel central na vinculacao entre o sistema brasileito
de ensino e as relagbes étnico-raciais, como apontado anteriormente, ela é o
resultados de anos de uma luta do movimento negro, juntamente a areas da
educacdo, tanto basica quanto superior, e parte da ideia do movimento negro
brasileiro, da educacédo ser uma das bases na luta antirracista, pois € o pontapé
inicial de criancas e adolescentes para compreenderem diversas etapas, no caso da
histdria, a disciplina pode tanto reforcar o pensamento colonialista e estere6tipos da
histéria africana, quando pode partir de um caréater decolonial, visando desconstruir
visbes que por muito tempo foram propagadas acerca de Africa, muitas vezes
relacionados a subdesenvolvimento e extrema pobreza, e fortalecer a diversidade do
continente, tanto geografica quanto cultural, étnica, social e que perpasse por
diferentes processos histéricos, sendo alguns semelhantes, como 0S processos
neocolonialismo e das lutas de libertacdo presentes na maior parte do continente.
Deve partir dos docentes a busca para o assegurar uma imagem positiva do
continente africano, e ndo mais reforcar ideias embebidas em carater eurocéntrico.
Porém esse papel ndo parte do docente de forma solitaria, ha um processo de
planejamento de aulas que envolvem a utilizagdo de materiais didaticos e fontes,
com isto entra o papel do livro didatico nessa formacdo. Como visto anteriormente
no capitulo trés, o livro didatico desenvolve um papel significativo no cotidiano
escolar, sendo material tanto do alunado quando dos professores, os conteldos
presentes nestes e a forma como eles sado desenvolvidos vai voltar a mesma
guestdao anterior, ou de reforcar ideias baseadas em eurocentrismo e num
pensamento colonial, ou a de contrariedade a essas representacdes, buscando
trazer um carater decolonial no pensamento e na educacédo. Apos a lei 10.639/03 ha
uma colocacéo de obrigatoriedade por parte do nlcleo escolar, de desenvolver uma
aprendizagem em torno da histéria africana - e também afro-brasileira. Porém é
necessario compreender se houve de fato essa implementacao na realidade escolar
dos alunos, se ha uma efetivacdo ndo apenas a partir dos docentes, mas também
dos materiais didaticos, neste caso o livro, que neste momento integram o PNLD,
logo é essencial focar nos critérios avaliativos estabelecidos pelo programa na
avaliacao dos livros didaticos que serdo enviados as escolas brasileiras. Por ultimo,

também é imprescindivel analisar ndo apenas se os contetidos referentes a Africa
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estdo presentes nos materiais didaticos para as escolas brasileiras, mas também
como essas tematicas sdo apresentadas e desenvolvidas nas paginas das colegdes,
se ha uma procura por parte dos autores de colocar a Africa enquanto protagonista
destes capitulos, ou se ela esta presente apenas em partes de conteudos, e também
analisar os topicos presentes nestes capitulos, além dos assuntos principais
referidos de maneira textual nas obras, mas também se buscam trazer
caracteristicas africanas e referéncias africanas, se apresenta sua historicidade ndo
apenas ap0s 0 contato com 0S europeus, aponta as pessoas importantes nos
processos histéricos de Africa, e também quais sdo as escolhas por termos, imagens

e indicacdes de midia nas paginas referentes a histoéria africana,

O objetivo principal do trabalho se referia a compreender a implementagéo
da lei 10.639/03 através dos livros didaticos destinados ao Ensino Médio, fazendo
assim uma analise comparativa entre obras anteriores e posteriores a sancao desta,
e também uma analise individual das obras, focando nos capitulos que se referem
de fato a Africa, mas também apontando outros em que ela aparece em citagdes
eventuais. Num primeiro momento houve entdo esta andlise individual de cada uma
das obras, tanto das antecedentes a promulgacéo da lei quanto as subsequentes,
buscando fazer algumas comparacdes entre as obras mesmo neste momento. Os
capitulos analisados e os que Africa apenas aparece em apenas algumas péaginas,
através de breves pontos, estdo divididos em duas tabelas diferentes referentes a
cada livro ou colegéo, para que seja possivel analisar os capitulos das analises mas

também outros com presenca africana.

Por dltimo ha de fato a comparacédo avaliativa, a partir das analises dos livros
h& uma percecdo de quais conteldos se apresentam de forma mais seguidas em
diferentes obras, assim como, possa se perceber, tanto a partir das tabelas
individuais, quanto a partir das andlises individuais, onde Africa se encontra mais
efetivamente, e além disto quais conteudos que se apresentam nestes livros, se ha

uma presenca neles da histoéria africana como um todo.

Pode-se analisar que nos livros anteriores a lei 10.639/03 a Africa aparece
principalmente no que diz respeito ao neocolonialismo e a partilha do continente e
posteriormente emerge também nos seus processos de descoloniza¢do, ha um

surpresa, principalmente na obra de Aquino (et al., 1982) na forma como Africa é



148

desenvolvida nos capitulos, de uma maneira realmente mais decolonial, mesmo que
a termologia ainda nao estivesse sido desenvolvida no periodo, porém ainda ha, em
termos de presencga individual africana uma falta nestas obras, tanto de Aquino (et
al., 1982), quanto ambas de Arruda (1979 e 1985), visto que uma das obras do
altimo autor citado, referente ao periodo da antiguidade e medieval, foca em Africa
apenas ao tratar do Egito, enquanto nas obras posteriores a lei, tematicas como 0s
reinos e impérios africanos, e também da antiguidade africana para além do Egito,
mas focando em outros espacgos que se desenvolviam no periodo. Outro ponto é a
forma como se desenvolve o contato entre africanos e europeus, apresentados em
pelo menos duas das trés colegbes, por visdo de Africa, focando no seu contexto

historico e nos seus processos de resisténcia.

Porém um ponto necessario de elencar € o do conteudismo presente em
todas as colecbes e em dois dos livros antigos, pois a maior parte destes se volta a
explicar principalmente os processos histéricos, mas ndo necessariamente conversa
com o leitor, esse didlogo vai estar mais presente, nas colecdes, mais pelas
propostas de atividade, isso ndo quer dizer que ndo ha em nenhum momento essa
conversacao entre obra e leitor, mas sim que n&o é algo téo efetivo. O livro que foi
uma surpresa neste quesito é o de Aquino (et al., 1982) que propde muito de um

conteudo dialogado no texto.

Outras comparacdes sdo mais gerais, como por exemplo, o fato das cole¢cbes
atuais compreenderem mais cores, imagens, indicacbes de midia, um contetdo
mais ludico, enquanto as obras anteriores a lei vao ser de carater mais textual, com
menos cores, menos imagens - mas ainda um ndamero consideravel para os anos
lancados, sem esta parte das indica¢cdes mididticas tdo presentes nas obras da
atualidade. Porém isto é compreendido facilmente pelo periodo em que as obras
foram langadas, vide décadas atras ndo havia uma facilidade grafica tdo forte como

atualmente, logo é concebivel essas questdes mais gerais.

Conclui-se, a partir das analises, que a presenca de Africa nos livros didaticos
do EM, a partir da analise comparativa entre obras anteriores e posteriores a lei
10.639/03, é melhor desenvolvida a partir da implementacédo da lei, esta que afeta
diretamente na criagcdo destes materiais, a partir do PNLD e seus critérios. Porém,

iSS0 ndo necessariamente aponta para uma falta total de Africa nos livros que
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precedem a lei, mas sim que é um contetdo de carater mais resumido, € menos
presentes em alguns aspectos, voltados mais a conceitos gerais, como o0
colonialismo e descolonizacdo, do que a tépicos mais movidos a Africa, pois os
livros atuais compreendem melhor a sua diversidade social na antiguidade, por

exemplo.
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